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Insan, sosyal bir varlik olup iletisim kurma yetisi onu diger canlilardan ayiran
en temel 6zelliklerden biridir. Iletisim, yalmzca kiiltiirel ya da dilsel smirla kalmayip
tarih boyunca farkli kiiltiir ve medeniyetlerle ticari, saglik, egitim, spor, sanat gibi pek
cok alanlarda nemli rol oynamigtir. Glintimiizde kiiresel 6lgekte en yaygin kullanilan
ortak dil olan Ingilizce, Lingua Franca olarak kabul gérmekte ve evrensel alanda en
onemli iletisimsel araglardan biri haline gelmektedir. Ulkemizde de bu dogrultuda
1997 yilindan itibaren ilkdgretim kurumlarinda yabanci dil olarak Ingilizce egitimi
verilmeye baslanmistir. Ancak geleneksel 6gretim yontemleri 6grencilerin dili etkin
bigimde kullanma becerilerin gelismesinde yetersiz kalmistir. Geleneksel yontemlerin
yerine iletisim temelli, yaratici ve 68renci merkezli 6gretim yontemlerine yonelim
artmistir. Bu yontemlerden birisi olan Yaratict Drama, dgrencilerin bilissel, duyussal
ve sosyal gelisimlerini destekleyerek derse aktif katilimlarimi saglamaktadir. Bu
calismada, Van ilinde bir fen lisesinde 6grenim géren 26 kisilik 9. Sinif 6grencilerine
8 hafta boyunca yaratic1 drama etkinlikleri uygulanmis; siirecin 6grencilerin Ingilizce
dersine yonelik motivasyon, ilgi, tutum ve kaygi gibi duyussal diizeyleri tizerindeki
etkileri incelenmistir. Uygulama sonunda, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
motivasyon ve tutumlarinin olumlu yonde arttig1; buna karsilik kaygi seviyelerinde
azalma tespit edilmistir. Bu sonug, yaratict drama dgretiminin yabanci dil 6gretiminde
etkili bir arag olabilecegini gostermektedir.
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ABSTRACT

Human beings are social creatures, and the ability to communicate is one of the
most distinctive features that separate them from other living beings. Communication
is not limited to cultural or linguistic boundaries; throughout history, it has played a
vital role in various fields such as education, health, trade, and art. Today, English is
recognized as a Lingua Franca, being the most widely used common language across
the globe and one of the essential tools for international communication. In line with
this, English has been taught as a foreign language in primary schools in Tiirkiye since
1997. However, traditional teaching methods have proven inadequate in helping
students achieve the desired level of proficiency in using the language effectively.
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motivation, interest, attitudes and anxiety levels regarding English classes. The results
revealed that students’ motivation and attitudes toward English improved positively,
while their anxiety levels decreased. These findings suggest that the creative drama
method can be an effective tool in foreign language education.
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ON SOz

Bu boliimii bu ¢alismanin arka planinda emegi gecen herkese tesekkiirlerimi
sunmak i¢in ayirmak istiyorum.

Bu calismanin yiiriitilmesinde emegini ve katkilarin1 esirgemeyen, yol
gosteren, tespit ve Onerilerini paylasan ve 6grencisi olmaktan her zaman biiylik onur
duyacagim Danismanim Sayin Dog. Dr. Siileyman Kasap’a igtenlikle tesekkiir ederim.
Siireg boyunca motivasyonumu artirarak akademik yolculugumu keyifli hale
getirmistir.

Tek basima basladigim bu siireci 3 kisi olarak tamamladigim ve bana en
kiymetli yol arkadashigi yapan Canim oglum Ahmet Efe’me ve Canim kizim Beste
Bera’ma kiiciik bedenlerinde biiyilk olgunluk tasidiklari i¢in sonsuz tesekkiirler
ederim. Varliklartyla bana ilham kaynagi oldular. Bu, bizim birlikte elde etigimiz ilk
basarimiz oldu, sevgili cocuklar.

Sevgili Esim Mehmet Akif Subay, destegin ve anlayisin olmasayd: bu uzun
yolculuk eksik kalabilirdi. Bu siirecte eksik kaldigimda beni tamamladigin i¢in sana
sonsuz tesekkiir ederim.

Annem, babam.. Bu siirecimi merakla beklediginizi, takip ettiginizi, beni
desteklediginizi hep hissettirdiniz. Dualarimiz yoluma 1s1k oluyor, desteginizi hep

hissediyorum, hayatimin her alaninda size de tesekkiirii borg biliyorum.



GIRIS

Bu boliim okuyuculara egitimde dramanin genel 6nemini sunmaktadir. Bu
boliimde caligmanin arka plani, problemin tanimi, ¢alismanin amaci, arastirma

sorulari, problemin 6nemi, hipotez, yontem, sinirliliklar ve varsayimlar tartigilacaktir.

A) Calismanin Arka Plan

fletisim, canlilarin rahminde cenin olarak baslayan uzun soluklu bir siiregtir.

Bu siire¢ insanin dogumundan yagaminin sonuna kadar devam etmektedir. Bu siiregte
insanoglunun en biiyiik ihtiyaci dildir. Insanin gevresiyle, dogayla ve kendisiyle
iletisim kurabilmesi dogal yetenegidir. iletisim i¢in kullanilacak en biiyiik arac sdz ve
jest dilidir. Dil, insanin dogdugu andan itibaren kendini ifade ettigi, dil gelisiminin
cevre ile saglandigl yasamin ayrilmaz bir biitiintidiir (Yapici, 2004: 1). Biiyiiyen,
ailesiyle, ¢evresi ve kendi kiiltiiriiyle iletisim kuran g¢ocuk, ana dilini edinmeye baslar.
Ote yandan, insanoglu sosyal bir varliktir. Kiiresellesen diinyada ticaret,
turizm, dini inanglar, egitim gibi nedenlerden dolay1 bu sosyallik sadece ana dilde
smirli kalmamis; stirekli olarak farkli kiiltiirlerle de iletisim kurma ihtiyaci
dogurmustur. Bu nedenle, bireylerin ana dili disinda bir yabanci dili 6grenmeleri
gerekli hale gelmistir. Yabanci diller arasinda ise Ingilizcenin tiim diinya dilleri
arasinda kendine 6zgii énemli bir yeri vardir. Ingilizce, diinya ¢apmda 580-1680
milyon arasinda insan tarafindan ana dil, ikinci ve yabanci dil olarak kullanildig: i¢in
hizla diinya dili roliinii iistlenmektedir (McKay, 2000: 7). ingilizce farkli kiiltiir ve
medeniyetlerle ticari, saglik, egitim, spor, sanat gibi pek ¢cok alanlarda ortak dil haline
gelmistir. Bu sebeple Ingilizceyi Lingua Franca olarak tanimlanmaktadir. Bu durumda
Diinya, Asya ve Avrupa iilkeleri, kiiresellesmenin etkisi ve Ingilizcenin éneminin
artmasimin farkma vararak Ingilizcenin daha erken yaslarda dgretilmesine yonelik
calismalara baslamistir. Tiirkiye de gelismelere kayitsiz kalmamig ve 1997 yilinda
yurtirlige giren yeni kanunla, 2005 yilinda yenilenen bir sekilde, ilkokul
ogrencilerinin temel egitim miifredatina yabanci dil derslerinin eklenmesiyle ingilizce
Ogrenimine baslamasi zorunlu hale gelmistir (Haznedar ve Uysal, 2010: 1). 2013
yilinda Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretilmesi ilkokul 2. siifa kadar inmistir.

Ancak uzun yillardir iizerinde calisiimasmna ragmen Ingilizce &gretimi biiyiik



tartigmalara konu olmustur. Tirkiye'de ¢ocuklar ve gencler ilkokul 2. siniftan lise
mezuniyete kadar Ingilizce Ogrenmelerine ragmen cogunlukla temel seviyeyi
asamamaktadirlar. Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi (TEPAV) ve British
Council'm 2013 yilinda yaptig1 arastirmaya gore, 1000 saatin iizerinde Ingilizce dersi
Ogrenen Ogrencilerin ¢ogunlugu (%90+) temel seviyede kaliyor, bu durum ise
uygulanan 6gretim yontemleri ve tekniklerinin yetersizligine baglanmaktadir (Sahin
K. 2018). Ayrica milyonlarca yetiskinin katilarak elde edilen Standart Ingilizce Testi
(EF SET) verilerine gére de Tiirkiye’de Ingilizce dgretimi hususunda ciddi problemler
yasandigi sdylenebilir (Kasap, 2019).

Yillardir kullanilan yontem ve tekniklerin yetersizligi egitimcileri ve
arastirmacilart farklh ve etkili 6gretim tekniklerini arastirmaya ve kullanmaya tesvik
etmektedir. Bu durum ise O6gretmenleri daha etkili 6gretim teknikleri aramaya
yoneltmektedir. Ogretmen merkezli, gramer odakl ve geviri iizerine 6gretim teknikleri
yerini yeni ve 6grenci merkezli tekniklere birakmistir. Bu etkili tekniklerden biri de
son yillarda daha sik duydugumuz Drama Y 6ntemi olmustur.

Drama, oyunculuk temelli bir yaklasimdir. Gergek hayatla ilgili olup hayatin
kendisi olarak tanmimlanir. Omer Adigiizel (2006), dramayr 'grup iiyelerinin
deneyimlerinden yola ¢ikarak, kendilerinden roller alarak bir konuyu canlandirmanin
bir yoludur' olarak tanimlamaktadir. Drama egitsel bir yontem olarak modern 6gretim
teknikleri arasinda yerini almaktadir. Drama uzun zamandir dil 6gretimi i¢in yararl
bir arag¢ olarak goriilmektedir. Rol yapma, senaryo okuma, jest ve mimiklerin
kullanimi gibi uygulamalar1 igeren drama, Ogrencilerin dil 6grenme siirecinde
karsilastiklar1 duygusal engelleri azaltabilir, motivasyonlarini artirabilir ve 6grenmeyi
kalic1 hale getirebilir. 20. yiizyilin ortalarindan gilinlimiize kadarki metodolojiler,
dramanin iletisimsel yeterlilik, dil 6grenmenin 6niindeki duygusal engelleri azaltma,
motivasyonu artirma ve hatta O08renmeye yardimci olma acgisindan sundugu
faydalardan yararlanmaya ¢alismaktadir (McGovern, 2017: 5). Drama, 6grencilerin
kelime ve dilbilgisi kurallariyla dolu listeleri ezberlemek yerine dili yorumlamalarinm
sagladigindan; dile elestirel ve yapict diistinmeyle yaklasmalarini saglamaktadir.
Ayrica 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini ve yeteneklerini degerlendirdigi igin

dilin kullanishiligini, muhasebe giiciinii ve kaliciligini da artirir. Boylece 6grencilerin



yabanci dile kars1 olumsuz tutumlarini degistirebilir, Ingilizceyi derslerde ve sosyal
hayatta kullanma kaygilarini azaltabilir ve dil 6grenme motivasyonlarini arttirabilir.
Bu baglamda iistiin yetenekli 6grenciler basta olmak tizere tiim 6grenciler igin
otantik Ogrenme ortaminda dramanin etkilerini arastirilmasi 6nemlidir. Gergek
yasamla 6grenmeyi birlestiren bu yontemin &grencilerin Ingilizce dersine yonelik
motivasyon, tutum ve kaygi diizeylerinde anlamli degisiklik yaratip yaratmadigi bu

calismanin temel amacini olusturmaktadir.

B) Sorunun Ac¢iklanmasi

Ingilizce diinya genelinde oldugu gibi iilkemizde de yabanci dil olarak
ogretilmektedir. Ingilizcenin kiiresel diizeyde ortak dil haline gelmesi, bu dilin
ogrenimini gerekli ve zorunlu kilmaktadir. Okullarin miifredatlarinda yer alan dil
Ogrenimi ve Ogretimine iligkin diizenlemeler, bu gereklilige verilen 6nemi ortaya
koymaktadir. Ancak Ingilizcenin iilkemizde yabanci bir dil olmasi ve anadili Ingilizce
olan bireylerin sayisinin olduk¢a az olmasi nedenleriyle hem okul ortaminda hem de
giindelik yasamda Ingilizceye maruz kalmay1 giiglestirmekte ve dilin gercek yasamda
kullanilmasini sinirlamaktadir. Ogrencilerin yeni bilgileri anlamalarini, 6grenmelere
gore sekillenmesi gereken egitimin noksanlif1 ve her 6grenciye gore sekillenebilen
ogrenme stratejisi segiminin yetersizligi sebepleriyle Ingilizce 6gretiminin nesillere
aktarimi zorlagmaktadir (Kasap, 2019).

Ulkemizde sosyal yasamda Ingilizceye erisim smirl oldugu i¢in, 6grencilerin
dile dogal bir sekilde maruz kalmalar1 miimkiin olamamaktadir. Bu nedenle dilin
yalnizca ders kapsaminda sunulmasi, 6grenme siirecini olumsuz yonde etkilemektedir.
Ogrenciler dili giinlik yasamda kullanamadiklari igin &grenmeyi icsellestirmeleri
zorlagtirmaktadir. Ayrica smif i¢i uygulamalarda ders siiresinin smirli olmasi,
Ogretmenlerin kelime 6gretimine, telaffuz caligmalarina ve dil grammer yapilarim
O0gretme odaklanmalarmma yol agmakta; bu da oOgrencilerin dili aktif sekilde
kullanmalarin1 engellemektedir (Kasap, 2019). Kelime listelerini ve gramer kurallarin
ezberletilmesine dayali geleneksel yontemler, 6grencilerin dili anlamli bir baglamda
deneyimlemelerine firsat tanimamakta; bu durum dil 6gretimine yonelik tutumlar
olumsuz etkilemektedir. Dilin islevselligini kullanamayan O6grenciler, dili

konusmaktan kaginmaya baslar ve dile kars1 olumsuz tutumlar gelistirirler. Dil pratigi



yapamamak oOgrencilerin  kaygi  diizeylerini artirmakta ve dili  dgrenme
motivasyonlarmi diisiirmektedir. Dolayisiyla Ingilizce dgretim programi 6grencilerin
uygulamada yetersiz kalmasina ve kendilerini ifade edememelerine neden olmaktadir.

Geleneksel yontemlerin siirdiiriildiigti, dil kaliplariin konusma pratiginin
Oniline gectigi bir sistemde Ogrenci derse katilim konusunda kaygi tasir ve dil
ogrenimine yonelik goriisleri olumsuz etkilenir. Ogrencileri kendilerini ifade
edemediklerinde derse katilimlar1 azalmakta ve kaygi seviyeleri artmaktadir. Clinkii
kurallara dayali yontemler 6grencilerin yaratici diislinme, elestirel diisiinme ve aktif
katilim gibi becerilerinin gelisimini sinirlamaktadir. Bu durum ayni zamanda basarinin
alt temelinde yer alan ve basarinin beslenmesini ve biliyiimesine katki saglayan
duyussal alan (motivasyon, kaygi ve tutum) lizerinde de olumsuz etkiye sahiptir.

Bu baglamda, ozellikle sayisal agirlikli fen liselerinde 6grenim goéren
ogrenciler arasinda yapilan gozlemler Ingilizce dersine karsi olumsuz tutumlar
oldugunu ve bu da liniversiteye giris basarisinda olumsuz etkiler dogurabilecegini
vurgulamaktadir. Sayisal agirlikli derslerle zengin bir miifredat programi iginde yogun
bir akademik baski altinda olan fen lisesi 6grencileri i¢in etkilesimli ve kendilerini
kesfedebilecekleri yaratict ve katilimci yontemlere ihtiya¢ giderek artmaktadir.

Son yillarda egitimciler bu sorunlarin farkina vararak, 6grencilerin siirece daha
aktif katilin1 saglayacak yaratici ve etkilesimli yontemleri sinif ortaminda uygulamaya
baslamislardir. Etkilesimli ve yaratici yontemlerden bir olan drama, &grencilerin
sosyal etkilesim yoluyla dili deneyimlemelerine olanak saglayan, anlamlandirmalarina
ve dili aktif olarak kullanmalarina yardimci olan etkili bir yaklagimdir.

Ancak drama ve yaratict dramanin etkileri izerine ¢ok sayida ¢alisma olmasina
ragmen, Tiirkiye’de iistiin yetenekli Ogrencileri kategorisinde, yaratict drama
yonteminin 6grencilerin Ingilizceye yonelik duyussal alanlarina yani motivasyon,
tutum ve kaygi diizeyleri iizerindeki etkileri inceleyen ¢alismalar olduk¢a sinirlidir.
Hatta bu {i¢ alanin birbiriyle korelasyonun simdiye kadar incelenmemis olmas: da bu

arastirmanin gerekliligini ortaya koymaktadir.

C) Calismanin Amaci

Son yillarda pek ¢ok arastirmaci ve yabanci dil egitimcisi geleneksel yontemle

dil 6gretiminin dgrenciye sinirl katki sagladigi gozlemlemis ve bu yoniiyle 6gretim



tekniklerini elestirmistir. Kasap (2019), calismasinda Tiirkiye’de Ingilizce gretiminin
yetersiz ve niteliksiz oldugu ve bu sonucun Tiirkiye’yi yabanci dil Ogretimin
hususunda geri planda biraktig1 sonucuna ulagsmistir. Son zamanlarda artik dilin daha
islevsel ve iletisimsel yontemleri ve yaklagimlari {izerine yogunlasilmistir. Bu
yaklasimlardan biri de dramadir. Drama, 6grencilere gergcek hayattaki rol modellerini
sinif ortamina aktararak, yaparak ve yasayarak Ogrenme firsati sunar. Bu da
Ogrencilerin stressiz bir ortamda dili i¢sellestirerek 6grenmelerini saglar.

Bu arastirma, yaratici drama yontemi kullanilarak Ingilizce dersine yonelik
duyussal faktorlerin etkilerini, 6zel yetenekli lise dgrencileri tizerinde arastirarak bu
alanda yapilan literatiire 6zgiin bir katki sunmay1 amaglamaktadir.

Dil kullanma ve Ogrenme motivasyonun artmasi, kaygi diizeyleri azalan
ogrencilerin beklenen bir sonucu olacaktir. Bu ¢alismanin bir bagska amaci da yabanci
dil 6grenmeye yonelik kaygi diizeyi azalan ve motivasyonu artan &grencilerin
tutumlarinda herhangi bir degisiklik olup olmayacagi sonucunu incelemektir. Ayrica
cinsiyetin bu degiskenler {izerinde etkilenen bir faktor olup olmadig1 da

arastirilacaktir.

D) Calismanin Sorulari

Bu calismada, Ingilizce dgretiminde Yaratict Drama kullaniminin fen lisesi
gibi iistlin yetenekli Ogrencilerin motivasyon, tutum ve kaygi diizeylerine etkisi
aragtirtlmaktadir. Bu dogrultuda asagidaki aragtirma sorularina yanit aranacaktir:
- Yaratici drama yonteminin siif ortaminda kullanilmasi, 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik motivasyonu artirir mi?

- Yaratici drama yonteminin sinif ortaminda kullanilmasi, 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiler mi?

- Yaratici drama yonteminin sinif ortaminda kullanilmasi, 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik Kaygi diizeylerini azaltmada etkili midir?

- Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon, kaygi ve tutum

diizeyleri arasinda anlamli bir korelasyon var midir?

- Cinsiyete gore, yaratict drama yonteminin Ingilizceye yonelik kaygi,

tutum ve motivasyon duyussal alanlara etkileri var midir?



E) Sorunun Onemi

Ezber temelli geleneksel 6grenme yontemleri, bilgilerin kisa stireli bellekte
kalmasina neden olmakta; uzun siireli bellege aktarimini sinirlamaktadir. Uzun bellege
kodlama, sifreleme, hatirlama gibi yontemlerle aktarilmayan biligsel siirecler
desteklenmediginde, d6grenilen bilgiler kalic1 hale gelememektedir. Bu yontem, basta
dil olmak tizere 6grenilmesi gereken bilgileri korunmasini zorlastirmaktadir.

Ote yandan yaratici drama ydntemi ise, dil egitiminde grenilen bilgilerin
giinliik yasamla iligskilendirilmesine olanak saglamakta; bu sayede bilissel, duyussal
ve davranigsal 6grenme boyutlarini bir arada desteklemektedir. Bu sekilde desteklenen
bilgi, 0grenenlerin bilgi aktarmasina olanak tanir ve dilin kullanighligint artirir.
Ogrenciler, drama yontemiyle dili deneyimleyerek dgrenmekte, dili bir iletisim araci
olarak kullanabilmekte ve bilgileri i¢sellestirerek kalic1 hale getirebilmekteler. Dili
rahatga kullanabilen birey, dile karsi olumsuz tutumunu ortadan kaldirir ve dili
kullanmaya kars1 kaygi diizeyini azaltir. Ezberin &tesinde kullanilan dil, bireyin
motivasyonunu artirir.

Bu c¢alismada drama yontemiyle ezberlemek yerine kullanilan bilgilerin
O0grenme kaygisi, 6grenmeye yonelik tutum ve 6grenme motivasyonu iizerindeki
etkileri arastirilacaktir. Ayrica bu ¢alismada, yaratict drama yonteminin geleneksel
ezbere dayali 6gretim yaklasimlarina alternatif olarak; dgrenme kaygisi, Ingilizceye
karsi tutum ve motivasyon iizerinde etkileri arastirilarak alana katki sunulmasi

hedeflenmektedir.

F) Metot

Bu c¢alisma siiresinde drama kullaninminin etkileri iizerine arastirmalar
yapilarak ve alaninda uzman kisilerin 6nceki arastirmalar1 da incelenerek kuramsal bir
cergeve olusturulmustur. Bu bilgiler ve arastirmalar sonrasinda sinif diizeyine uygun
konu biitiinliigiinii saglayan edebiyat tiirlerinden 6rnekler, drama teknikleri ile entegre
edilerek 8 hafta siiren etkinlikler tamamlanmastir.

Arastirma deseni olarak ©On test-son test tek gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. On test ve son test tasarimlari, 6grenci dgrenimlerini gelistirmek igin

bir dersin etkili bir sekilde degerlendirilmesine yardimc1 olan 6nemli degerlendirme



aracidir. On test/ son test degerlendirme modelinin fikri, katilmcilarin bir dersin
baslangicindaki temel bilgilerini 6lgmek ve bunu dersten sonra edinilen bilgilerle
karsilastirmaktir. Katilimcilarin son test puanlartyla 6n test puanlarini karsilastirmak,
etkinligin basarili olup olmadigimi gdrmeyi saglar. On test-son test dlgme ve
degerlendirme tasarimi akademik y1l boyunca 6gretimin etkisini degerlendirmek icin
degisim Olciimiinii degerlendirir. Zamanin kisithh veya yonetilmesi zor olan
durumlarda kullanilan bu 6lgme araci, egitim arastirmalarinda sik kullanilan bir
degerlendirme bi¢imidir. Calismanin olumlu yani, farkli zaman dilimlerinde ayni
kisiler veya insan gruplari arasinda karsilagtirma yapmay1 saglamasidir. Bu yoniiyle;
oOn test/ son test teknigi, becerileri 6gretim siirecini sonunda iyilestirmek i¢in bireylere
firsat verir. Ornegin; son testte zayif ve eksik kalan konular ve alanlar belirlenerek
daha fazla ¢alisma destegi saglanabilir (Malik & Alam, 2019).

Bu calismada, 8 haftalik uygulanan drama etkinliklerinin ingilizce 6gretiminde
drama kullaniminin motivasyon, tutum ve kaygi diizeylerine etkilerini 6n test ve son
test puanlariyla belirlenmesi amaglanmustir.

Calisma, bes boliimde sunulmustur:

Boliim 1'de ¢aligmanin arka plani, problem tanimi, galismanin amaci, arastirma
sorulari, problemin 6nemi, yontemi ve ¢alismanin siirliliklart agiklanmaktadir.

Bolim 2'de dramaya yonelik literatiir ¢caligmalar1 incelenmekte; drama,
motivasyon, kaygt, tutum ve dil 6grenimleri arasindaki iliskiler ele alinmaktadir.

Boliim 3’te arastirmanin yontemi, katilimci profili, veri toplama araglart ve
uygulanan siirece iliskin ayrintilar sunulmaktadir.

Bolim 4'te verilerin analiz siiregleri agiklanmakta ve 6n test ve son test
sonuglart degerlendirilmektedir.

Bo6liim 5’te ise ¢alismanin bulgular1 yorumlanmakta, elde edilen sonuglar
ortaya konulmaktadir.

Bolim 6’da g¢alismayla ilgili gelecekteki ¢alismalar i¢in  Oneride
bulunulmaktadir.

Boliim 7°de ise sonug bdliimilyle arastirma tamamlanmaktadir.



G) Smirhliklar

Bu c¢alismanin gegerligini ve genellenebilirligini sinirlayabilecek ¢esitli
faktdrler bulunmaktadir. Tlk olarak, arastirma yalnizca tek bir fen lisesindeki, 28 kisilik
bir smifta uygulanmustir. Egitim siiresi acisindan tek bir fen lisesi degil; ilimizde
egitim-ogretim veren tiim fen liselerinde uygulanmasi giivenirlik ve gegerliligi daha
da gii¢lendirebilir. Ayrica 28 kisilik bir sinifta esit cinsiyet dengesi gézetilmis olup 12
kiz ve 16 erkek 6grenci ile calisma yapilmistir.

Bu ¢alisma tarafimca gergeklestirilen dis uygulama seklinde yiiriitiilmiistiir. Bu
nedenle smirli siirede ve tek smnifla calisilmistir. Farkli smiflarda dil derslerine
katilarak dramanin farkli diizeylerde uygulandigina tanik olmak bu calismanin
genellenebilirligini giiclendirmis olabilirdi. Ancak bu miimkiin olmadigindan tek bir
siif iizerinde uygulama siirecinin detayli bicimde planlanmis olmasi ve uygulamanin
bir arastirmaci olarak kontroliim o6lciisiinde gerceklesmis olmasi, calismanin i
gecerliligini artiran bir unsur olarak degerlendirilir.

Son olarak drama egitmenligi resmi olarak bagimsiz bir sertifikaya bagl
olmamakla beraber; arastirmact mezun oldugu iiniversitesinde, egitim fakiiltesinin
transkripte tanimli drama egitimi almis ve uzman egitmenler tarafinda diizenlenen
drama egitimlerine katilarak goniillii drama egitmeni olmus ve 2 dénem drama egitimi
vermistir. Arastirmaci, uygulamanin saglikli bigimde yiritiilmesi i¢in gerekli bilgi ve
yeterlilige sahiptir.

Bu aragtirmanin bulgulari, sadece fen lisesinde 6gretim géren O6grencilere
yonelik olarak gecerlidir. Farkli okul tiirleri ve ¢esitli demografik gruplar iizerinde

yapilacak ek calismalarla genellenebilirligin artirilmasi onerilmektedir.



1. CALISMANIN KURAMSAL TEMELI ILE ILGILI
ARASTIRMALARI

1.1. Drama Kavram

Drama kelimesinin Tiirkgede tam karsiligi bulunmamaktadir. Yunanca kokenli
‘dran’ sdzctiglinden tiiremis olup ‘etmek, yapmak, eylemek’ anlamlarina gelir. Ayrica
Yunanca ‘Dromenon’ kelimesinin ‘seyirlik” anlami tasimasi, drama kavramina eylem
boyutu kazandirmistir (San P. D., 1998).

Drama literatiiriinde c¢esitli kuramcilar farkli bakis acilariyla dramay:
tanimlamislardir:

Ingiliz egitimci Peter Slade, yasaminin biiyiik cogunlugunda {izerine calistig1
dramayi, ‘mutlu ve dengeli birey olma’ siireci olarak tanimlamaktadir. Slade’a gore,
dramanin ¢ocuklarin iizerinde terapatik yani iyilestirici 6zelligi vardir. Drama ile
tanisan gelisim cagindaki ¢ocugun, karsilastigi psikolojik sorunlarin iistesinden
kolaylikla gelebilecegini savunur. Yaptigi uygulamalarla dramanin tedavi amach
kullanilacagini iddia ederek, ‘dramaterapi’ ifadesini ilk kullanan kisi olmustur (Komiir
& Oztiirk, 2013).

Bir diger Oncii isim olan Dorothy Heathcote, dramayi, kurgulanmis diinya
icerisinde sunulan farkli durumlar sayesinde, 6grencilerin kendilerini kesfetmelerini
saglayan bir yap1 olarak tanimlar. Drama, o an ortaya konan durum ya da irdelenecek
konu tizerinden dogaclama roliiyle gergeklestirilir. Rol oynamalarla kendini gelistiren
ve yeni kurgusal durumlar ortaya ¢ikaran bu durum, siireci paylasan diger 6grencilerin
goriis ve tutumlariyla zenginlesir. Is birligi icerisinde ortaya ¢ikan bu ¢alismalarla,
gercek diinyada olabilecek ihtimalleri ve tepkileri ¢ok secenekli olarak &grenciler
yasamis olurlar. Boylece drama, sosyal is birligi i¢erisinde ¢alismis olur ve 6grenciler
sorumluluk iistlenerek olaylari deneyimler (Ozen & Adigiizel, 2016).

Healthcote ile birlikte ¢alisan Gavin Bolton ise dramayi, ‘ipliklerden olusan
diiglimleri ¢ozme’ olarak tanimlar. Metaforik bir bakis acisiyla drama, ipliklerin
kesfedilmesi ve onlarin egitsel anlamda kullanilmasidir. Bu siirecte 6grenci kendini
tanur; is birlik¢i 6grenmeyle sorumluluklarin bilincine varir ve kendini disardan izleme
firsat1 yakalar (Cetin & Oztiirk, 2013).



Tiirkiye’de ise San (1998) dramayi, yazili bir metne bagli kalmadan bireylerin
bilgi ve duygularini yeniden yapilandirarak 6zgiin fikirler iiretmesini ve yaratici
diisiince becerileri gelistirmesini saglayan bir silire¢ olarak tanimlar. Bu yoniiyle
drama, 6grenmeyi yaratici siiregle destekleyen, dogaclamaya dayali bir yontem olarak
kullanir.

Bir diger egitim bilimci Adigiizel (2006) gore drama, yasamimizdaki dramatik
oyunlarin, liderlerin, mekanlarin ve diger katilimcilarin eklenmesi ve genisletilmesiyle
baslar. Dogaglama yolu ile, bireye yasami anlamlandirma ve canlandirma olanag:
saglar. Drama; lider, katilimci ve gerekiyorsa materyallerin de dahil oldugu,
dramatizasyon, animasyon ve dogaclamaya dayali bir atdlye c¢alismasidir. Drama,
gercek diinyanin hayal diinyasimna aktarilmasidir. Aktif katilim gerektirdiginden
katilimcilar duyusal, biligssel ve davranissal olarak siirece dahil edilir. Bu siirecte
herhangi bir yargilama, elestiri veya olumsuz geri bildirim yoktur. Bu durum dramanin
yaratici Ve kesfedici 6zelligini vurgulamaktadir (Akyol, 2003). Ayrica dramay1 6zgiin
kilan bir 6zellikte gérme, duyma, tatma, koklama ve dokunma gibi bes duyu organini
da egitime etkin katmasidir. Yaparak ve yasayarak Ogrenen bireylerin duygusal,
zihinsel ve sosyal gelisimini de destekleyerek bilgilerin ezberden ziyade kaliciligi
saglanir (Akyol, 2003).

Drama, gercek diinyanin kurgusal diinyaya yansitilmasi asamasinda bireyin
kendini tanimas1 Ve ifade etme becerisini gelistirir. Bireylerin fikirlerine 6nem vermesi
ve saygl duymasi saglanirken; olaylara elestirel bakis acisiyla yaklasma becerisi
pekistirilir. Dramayla bireye katilan 6zellikler arasinda problem ¢dzme becerilerinin
giiclenmesi ve hayal giicii gelisen bireyin etkinliklerde fiziksel ve sozel olarak aktif rol
almasi da yer alir.

Drama, ‘dogaglama, eylem, seyirlik’ gibi anlamlar1 tasimasi sebebiyle oyun ve
tiyatro gibi kavramlarla sik¢a karistirilir. Her ne kadar bu ti¢ kavram sikca karistirilsa
da siire¢ ve amag bakimindan birbirlerinden ayrilirlar:

Oyun, cocuklukta oynanan evcilik oyunu gibi etkinliklere verilen bir tiir
isimlendirmedir. Bir bakima c¢ocuklugumuzun vazgecilmezi oyun, dramanin ¢ikis
noktasidir (Tuluk, 3). Oyunda herhangi bir metin yoktur ve cocuk etrafindaki
karakterleri taklit ederek oyunu gergeklestirir. Yaraticilik ve zaman kisitlamalarinin

olmamasi1 ve oyunun istedigi yerde bitirilmesi yoniiyle dramaya benzese de;
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karakterleri birebir taklit etmesi agisindan dramadan farklilik géstermektedir. Oyunun
sonunda 6diil ve ceza; kazanan ve kaybeden kavramlari yer alabilir ama drama,
bunlardan hicbirine yer vermez. Ciinkii drama, rekabete ve 6diil-ceza mekanizmalarina
dayali bir yontem degildir ve elestirel geri doniitler igermez. Drama, oyunlardaki gibi
katt ve oOnceden belirlenmis kurallara sahip degildir. Drama ve oyunu ayiran
ozelliklerden birisi de oyunda, oyun liderinin oldukga aktif ve yonlendirici bir rol
istlenmesidir. Lider metni okuyup agikladiktan sonra rolleri dagitir ve oyunculardan
hikayeyi canlandirmalarini ister. Ayrica oyuna sik sik miidahale etme hakki da vardir
(Adigiizel, 2006).

Ote yandan tiyatro zaman, mekan, oyuncu, malzeme, ydnetmen ve canlandirma
acisindan dramaya benzemektedir. Tiyatronun temel ayrim noktast belli bir metne
bagliligin olmasidir. Rollerin dagilimi, metin se¢imi ve olay orgiisii yonetmen
tarafindan belirlenir ve yonetmen ¢ogu zaman oyunun yoOnetimine miidahale etme
hakki elde eder.

Drama, bu iki disiplinden yararlansa da; yapi ve isleyis agisindan birbirlerinden
farklilik gosterirler. Dramada, bireylerin bagh kalmak zorunda olduklar1 herhangi bir
metin yoktur. Ogrenilen bilgiler, sergilenmek ve sahneye konmak zorunda degildir.
Istenirse yapilan caligmalar gosteriyle sunulabilir. Drama bir lider ya da egitmen
tarafindan belirlenen egitsel ya da sanatsal gibi alanlarda belirli hedef dogrultusunda
Ozgilince ve Ozgiirce davranilan etkinlik biitiintidiir. Oyun ve tiyatrodakinin aksine
lider, rehber gorevi goriir ve ihtiya¢ dogrultusunda bireyleri destekler.

Ozetle drama, pasif olmak yerine aktif olma; bilginin alicis1 degil aktaricist
olma; karar alabilme ve kararlari demokratik bir sekilde siizgegten gegirerek sunabilme
niteliklerini saglayan bir etkinlik tiirii, bireyin kendi yaraticilig1 ve deneyimidir (San,

1998).

1.2. Drama Tiirleri

Drama pskodrama, psikodrama, sosyodrama, egitici drama ve yaratict drama

olmak tiizere dort ana baslikta incelenebilir:
1) Pskodrama, bireyin bozukmus sosyal uyum siireglerini iyilestirmeye
yonelik olarak ge¢mis yasantilarina dair travmalarin ¢éziimiine yardimei

olmayr amaglayan bir drama tiridir. Daha ¢ok 1slahevlerinde,
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2)

3)

4)

hapishanelerde, evlilik danismanliklarinda bir tiir tedavi yontemi olarak
kullanilir (Caligkan & Karadag, 2005).

Sosyodrama bireylerin toplumsal konular tizerinde bireylerin farkli bakis
acilar1 gelistirmelerine ve kriz ¢6zme becerilerini kullanarak ¢6ziim
yollar1 tiretmelerine katki saglar. Toplumsal sorunlar olarak kabul edilen
erken yasta evlilik, tore kaynakli baskilar, toplumun degisik yerlerinde
yasanan kavga tiirleri gibi toplumu ilgilendiren sorunlar giiven, uyum ve
empati cergevesi i¢cinde incelenir (Caliskan & Karadag, 2005).

Egitici drama, egitsel hedeflere ulagsmak icin planlanan ve miimkiin
oldugunca esnek olsa da kurallar1 bir lider ya da egitmen tarafindan
onceden belirlenmis etkinlikler ¢cergcevesinde uygulanan bir drama tiirtidiir.
Konular genellikle ders icerigine ya da kazanimlara uygun olarak segilir.
Egitici drama ile amag, Ogrencilerin karsilagabilecekleri gercek yasam
durumlarini anlamalarini saglamaktir (Caliskan & Karadag, 2005).
Yaratici Drama ise rol oynama, dogaglama gibi teknikler araciligryla bir
olayin ya da durumun bir grup tarafindan gézlem ve deneyimleri yoluyla
yeniden yorumlama ve ‘oyunlama’ etkinlikleridir (San 1. , 1996). Yaratici
drama oOzellikle deneyimleme yoluyla 6grenenlerin gergek ile kurgusal
diinyalar1 arasinda bag kurmalarini saglayan bir 6grenme yontemi ve
disiplinidir. Yaratict dramada esas olan, bireylerin deneyimleyerek
ogrenmesidir. Dramanin baglamasi, gelismesi, sonlanmasi siirecleri
yasantilarin ve bireysel birikimlerinin ise kosulmasi ile baglantilidir. Olay
orgiisiinde kisinin tamamen 6zel yasantisiyla birebir baglantili kurmasi
beklenmez. Olaylara bakis agisini gelistirmeleri, deneyimlerinden yola
cikarak elde ettikleri bilgi birikimiyle olusmaktadir. Bu yontem sayesinde
bireyler, gergek yasam ile kurgusal diinyalar1 arasinda baglantilar kurarak
duygusal, biligsel ve sosyal gelisim saglamis olurlar. Bu da grup ici
etkilesimle ve grup c¢alismasiyla gergceklesmektedir (Adigiizel, 2006).
Yaratict dramanin tim duygularmi harekete gegirerek Ogrenmesi bu
ozelligiyle saglanmaktadir. Ogrenme siirecine bu denli katilim saglanmasi
ogrenme kalicihign da olumlu ydnde etkilemektedir. Omer Adigiizel

(2006) bu siireci soyle agiklamaktadir:
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Yaratici drama siireclerinde katilimct bir durumun, catismanmin igine
girer, kurgusal gerceklikle bu ¢atismayr yasar, grupla ve grup igi iletisimle
irdelemeye baslar, dener, sorgular, yeniden analiz eder ve gercekle kurgusal
gerceklik arasinda ozellikle drama tekniklerinin de yol gostermesiyle siirecin
tam kendisi olur, onu yasar ve bu siirecin devamini da belirler. Katilimci, ele
alinacak konuyu kendi yasantilarindan yararlanarak ¢ozmeye ¢alisir ve kendi
tanik olmadigi baska bir yasantiya dayalr 6grenmeyi de bu siirecte es zamanli
olarak gerceklestirir. Ogrenme acisindan bakildiginda drama yasantilari,
ogrenenin kendi oldugu, icerigini belirlemede ve icerigi irdelemede etkin
oldugu ve sonugta yine kendi yasaminda kalict izl davranislara doniistiirdiigii
durumlart  olusturur.  Drama  stirecinin  olusmasi,  gelismesi  ve
sonuglandirilmasi kurgu ile gercek arasindaki oyunlar ve oyunsu siiregler ile
gidip gelmelere dayanir. (Adigiizel, 20006).

1.3. Cagdas Egitimde Yaratict Dramanin Rolii ve Onemi

Tiilay Ustiindag'a gore egitim, bireyin yasamda temel anlamini bulmasina
yardimc1 olan bir siirectir. Bu siire¢, ger¢ege ne kadar yakin ve anlamli olursa, egitim
de amacina da o denli yaklasir. Egitimde gelistirilmis insan giictine ihtiyacimiz vardir.
Diisiinebilen, yorumlayabilen, problem ¢ozebilen, kisisel degerlere 6nem verip
sorumluluk alabilen ayn1 zamanda toplumda var olma bilincine sahip olabilen;
evrensel ve yenidiinya degerlerine sahip bireyler yetistirmek egitim programlarinin
temel hedeflerinden biridir. Bu hedef ancak nitelikli bir egitim anlayis1 ve biitiinsel bir
programla miimkiin olabilir (Ustiindag D. T., 1998).

Giintimiizde bilgi hizl bir sekilde ¢ogalmaktadir. Siiregelen bilgi y1gini artarak
kendini yenilemekte ve g¢esitlenmektedir. Bu durum hem ge¢misten gelen bilgilerin
korunmasini hem de yeni edinilen bilgilerin zihinde kalici bicimde yer almasini
zorlastirmaktadir. Bilgi siirekli degisim ve gelisim ic¢indedir ve bir akis hizinda
cogalarak devam etmektedir. Bir diger deyisle, bilgilerin ¢ag1 yakalamasi ve zihne
kalict islenmesi gerekmektedir. Bu nedenle egitimin temel amaci, bilgiyi sadece
aktarmak degil; onu yapilandirmak, yorumlamak ve yasantiya doniistiirmek olmalidir.
Ne zamanki bilgiler disiplineraras: yaklasimla ve aktif iletisimle bir konsept icinde
sunulursa; iste o zaman zihinde yerini saglamlastirabilir. Bilgilerin sadece salt olarak
bireye aktarmak, bireyleri ezberleyen, {iretmeyen, yaratmayan, bilgiyi isleyemeyen ve
disiplinerarasi aktarim saglayamayan pasif kisi haline getirir. Bu durum ise, egitimin
temel yetisini yerine getiremez. Boylesi bir durum, sorgulamayan, duyumsamayan

hatta igsel diinyasin1 aktaramayan bireyler yetistirmeyi kagiilmaz hale getirir (San 1.
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, 1996). Geleneksel egitim anlayigini tarif eden bu durum egitimin verimliligi
noktasinda yetersiz kalmaktadir. Ne yazik ki okullarda egitim ve Ogretim kitap,
ogretmen gibi bir araca bagimli hale gelmis ve bilginin benimsenmesi yerine salt bilgi
akis1 stliregelmektedir. Maalesef ki bilginin yapilandirilmast geleneksel egitim
programlar1 i¢cinde miimkiin degildir. Geleneksel egitim Ogrenciyi yapaylastirir ve
aktif 6grenmesini engeller. Bu kapsamda egitimde kullanilan yontem ve teknikleri
yetersizligi, aragtirmacilart yeni yontem ve teknik arayiglarina yoneltmistir.

Yaratict Drama bu yontemlerden bir tanesidir. Yaratict Drama, dgrencinin

bilgiye anlam kazandirmasini; bilgiyi deneyimle pekistirmesini ve yaratici diigiinme
becerilerinin gelismesini saglayan etkili bir yontemdir. Bu yontem, grup igi isbirligini
destekleyen, hayal giiclinii gelistiren ve 6grencinin deneyim yoluyla 6grenmesini
miimkiin kilan bir 6gretim siirecidir (San, 1998). Ayn1 zamanda 6grenciye salt bilgileri
aktarmak yerine dgrenmeyi, anlamayi, yorumlamay1 ve bilgiyi uygulamayi;
problemlere ¢oziimcii yaklasmayi; arastirirken kesfetmeyi; is birligi yontemiyle
caligmayt; estetik ve yaratici bakis agilar1 gelistirmeyi saglar (Ustiindag D. T., 1998).

Drama, herhangi bir sonug veya yaptirim tehlikesi olmaksizin kisisel deneyim

yoluyla kisinin hayati i¢in pratik yapmasini saglar. Rol yapma ve rolle 6zdeslesmenin

yani sira bazi durumlarda karakterden kurtulma olanagi da basarinin anahtaridir.
Drama etkinlikleri sirasinda ortaya ¢ikan durumlar, gergek yasam durumlarina yonelik
egitim olanaklar1 veya bir tiir yasam laboratuvari olarak goriilebilir. Hayal giiciiyle bir
durum yaratabilmek ve bu durumda rol oynayabilmek muhtesem bir deneyimdir. Bu,
kisinin giinliik benliginden ve giinliikk yasam rutininden bir tiir tatile ¢ikmasidir (Sadia,
Nadeem, & Sallahddin, 2021).

Yaratict drama, insanin dogasinda var olan oyun kavraminin egitime ¢esitli
yonlerle yansimasidir. Ciinkii dramada gercek diinya ile hayali diinya arasinda bir bag
vardir. Katilime1, ge¢cmisten edindigi bilgileri oyun diinyasina tekrar tasarlayarak,
Oziimseyerek, kendini ve ¢evresini kesfederek yeniden ortaya koyar ve olay dongiisii
icinde bilgiyi kalicilastirir (Akyol, 2003). Boylece oyunla birlesen egitim, konu
merkezli olmak yerine cocuk merkezli egitim haline gelir (Ustiindag, 1997). Yaratici
drama, ogrendiklerimizi durum ve baglamlarla birlestirerek anlamlandirmamizi
saglayan bir siiregtir. Oyun performansinin 6tesinde bir kesif siirecidir (Dervishaj,

2012). Basit bir ev yapma oyununda rol oynayan ¢ocuk, ¢evresini taklit eder ve aslinda
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bilingaltinda gizli bir sosyallesme ve gizil grenme modeli ¢izer. Cevresini kendi hayal
giicli ve rolleri dogrultusunda yeniden sekillendirir. Aynm1 sekilde egitimde drama
kullanildiginda ¢ocuk bilgiyi basitge almak yerine kendi sozleriyle 6ziimseyerek
igsellestirir ve yeniden yapilandirir. Boylece sosyal ve duygusal becerilerini gelistirir;
yaraticiliklarin1 ve hayal giiglerini bir araya getirerek dil ve iletisim becerilerine
katkida bulunur. Bu da bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilmasini
saglayarak kaliciligini artirir. Sonug olarak, drama yoluyla 6grenciler, sadece gézlemci
veya pasif dinleyici degil; ayn1 zamanda 6gretim siirecinin merkezinde yer alan ve
daha kalici, derin ve karmasik bilgileri temellendiren birey haline doniisiirler
(Dervishaj, 2012).

Deneyimsel Ogrenme Kuraminmn savunucusu David Kolb’a gore 6grenme,
bilgilerin deneyim yoluyla yaratildig: siireg igerisinde edinilir. Ona gore, gozlemler ve
bunlarin yansimalari, somut yasantilar i¢in temel olusturur. Bu gézlemlerden sonug
cikarabilecek davranmiglar yeni anlamlar i¢in zemin olusturur. Eski yasantilar, yeni
calismalar icin rehber gorevi goriir. Kolb'un modeli 6grenmeyi dort asamadan olusan
dongiisel bir siire¢ olarak oOzetler: Somut Deneyim, Yansitict Gozlem, Soyut
Kavramsallastirma ve Aktif Deneyleme. Bu modelin 6zii, 6grenmenin, §grencinin

anlaml1 bir deneyime aktif olarak dahil oldugu zaman en etkili olmasidir (Peker, 2003).

Somut

. //’7 Yasanti \

Yeni Durumlarda

Kavramlarnn Gozlemler ve
Anlamlarini Test Yansimalar
Etme

\ Soyut
Kavramlarnn

Olusumu ve
Genellestirmeler

Sekil 2.1. Yasantisal Ogrenme Modeli

Yaratict drama, siire¢ merkezli bir egitim yontemi olarak, 6grenciyi duygusal,
bilissel ve sosyal katilim gerektiren rollere yerlestirir. Dinlemek veya ezberlemek

yerine yapmay1 vurgular. Dogaglama, rol yapma ve diisiinceli tartisma yoluyla
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ogrenciler, somut deneyimler aracilifiyla bilgiyi yeniden olustururlar. Bu
ozellikleriyle  yaratict  drama; Kolb’un  kuramim1i  pedogojik ilkeleriyle
desteklemektedir. Ayrica Konfligyiis’iin "Duyarsam unuturum; goriirsem hatirlarim;
yaparsam anlarim" tarihe gegen soziiyle de derinden oOrtiismektedir. Bu bilgiler
15181nda, yaraticit drama yalnizca sanat temelli bir yontem degil, ayn1 zamanda derin,
diistinceli ve biitiinsel 6grenme i¢in stratejik bir aragtir. Hem Konfii¢yiis'iin soziiyle
hem de Kolb'un iddia ettigi ilkelerle birebir Ortlismesi yaratici dramayi giiclii
kilmaktadir.

Cagdas egitim yaklagiminda ise, bireyi 6grenme siirecinde etkin kilan; yaparak
ve yasayarak 6grenmesine olanak saglayan; kendini gerceklestirmesine; yaratici ve
tiretken bir birey olmasina; baskalariyla olumlu sosyal etkilesim kurmasina kisaca
bireyin tiim yo6nleriyle gelismesine katkida bulunan bir yontem olarak goriilen yaratici
drama kullanim1 6n plana ¢ikmaya baslamistir. Bu baglamda, yaratic1 drama; bireyin
sosyal etkilesimi artiran, duyussal, bilissel ve psikomotor gelisimini destekleyen giiglii
bir ara¢ olarak egitimde kullanilmaktadir (Kaf, 2000).

Egitimde yaratic1 drama, atlye ¢alismasi ¢ergevesinde yiirtitiilen ve belirli bir
rehber esliginde uygulanan, bireyin duygu, diisiince ve deneyimlerini yapilandirarak
O0grenme siirecine dOniistiiren bir yontemdir. Ayrica belirli kazanimlarin
igsellestirilmesini, dogaglamay1 ve canlandirmayi igeren etkinlikler biitiintidiir (Akyol,
2003).

Yaratic1 drama sadece zihinsel 6grenmeyi degil; aym1 zamanda duygusal
empati becerilerini gelistirerek 6grencilerin sosyal farkindaliklarmi da gii¢lendirir.
Drama ile beraber katilimcilar kendilerini, ¢cevrelerini ve gergek diinyaya ait olan her
seyi farkli kosullarda yasamaktadirlar. Bir siire sonra 6grenciler, farkli sartlarda nasil
davrandiklart konusunda diisiinmeye ve kendilerini g¢evrelerini analiz etmeye ve
sorgulamaya yonelirler. Boylece ¢esitli sosyal olaylar1 inceleme firsati bulan katilimci
bu olaylar1 yasarken, kendini olaylarin merkezine koyar, farkli yasantilari tanir ve
saygl duymaya baglar. Bu durum, bireysel gelisim i¢in yararli bir yontemdir. Sonug
olarak Ogrenme siireci; yaparak yasayarak O0grenme, durumlar ve olaylarla ilgili
deneyim kazanma ve yasami arastirarak ¢ok yoOnlii algilama ve bireysel gelisim
kazanmimlar1 acilarindan 6nemli sonuglar doguracaktir (Akyol, 2003). Ornegin, ‘gérme

engelli birey kimdir?’ sorusuna 6grenciler yalnizca teorik bir tanim verebilir. Ancak
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yaratict drama yontemiyle bir 6grencinin goézlerini baglanarak sinif i¢inde yon
bulmaya g¢alismasi engelli bireylerin yasadiklarin1 anlamlandirmaya olanak saglar.
‘Drama yapmak degil; drama olmaktir’ anlayisi, 6grenmenin deneyimle ve duygusal
katilimla gergeklestigini vurgular. Bu yoniiyle yaratici drama, bilgilerin birbirlerinden
veya olaylardan 6grenilmesini saglayan sosyal bir formdur. Bu durum ise 6grencileri
hem pedagojik hem de psikolojik yonden destekleyen bir siirectir (Sadia, Nadeem, &
Sallahddin, 2021).

Yaratict dramanin temelinde oyunlastirma vardir. Oyun diinyamizin igerisinde
yer alan bir olgudur. Birey kiigiikliigiinden itibaren ¢evresini oyun icerisinde kesfeder,
cevresini taklit yoluyla deneyimler ve dgrenir. Ornegin kiigiikkken oynanan evcilik
oyunlar igerisinde gercek anne baba olmamalarina karsin gézlemledikleri anne baba
rollerini bolliserek —mis gibi yapma yoluyla oyunu igerisinde rollere biiriiniirler.
Onlara verilen bir ¢arsafi kendilerine ¢adir yaparak yaraticiliklar1 da artirirlar. Drama
da benzer sekilde —mis gibi yaparak 6grenmeyi somutlastirmayr ve aktif katilimla
bilgilerin kaliciligini artirirlar. Ayrica, bir roliin canlandirilmasi ve bir olay1
hikayelestirilmesi yoluyla Ogretimi, siireci kalict Ogretim haline getirmektedir
(Hismanoglu, 2005). Yapilan arastirmalar ve c¢alismalar, oyunun Ogretmenin
yardimcisi ve araci haline getirmesini destekler niteliktedir (Ustiindag D. T., 1998).

Yaratict drama, oyunu rol alma teknigiyle harmanlar. Bu sayede gretmen
merkezli egitim anlayis1 yerini, 6grenci merkezli ve etkilesimli bir yapiya birakir. Bu
siirecte bir ¢ocuk bir tahta parcasini kili¢ olarak kullanmasi onun edin durumu
kullanmasinin yani sira zihinsel durum igerisinde de oldugunu kanitlar. Bu yoniiyle
drama yontemi, 6grencilerin yaratici ve etkili bir sekilde 6grenmeye tesvik eden bir
gicli bir oOgretim aracidir. Drama teknikleri, Ogrencilerin hayal gii¢lerini
kullanmalarina ve siifi aktif bir 6grenme ortamina doniistiirmelerine olanak saglar.

Inci San (1998), bu durumu sdyle aciklar: ‘Ogrenme durumuna ¢ocugun
etkince katilabilmesi icin duygularim, diislem giiciinii, imgeleme yetisini, imgesel
diistinmeyi ve hatta diislerini de devreye sokabilmesi gerekir.”’ Dolayisiyla drama
hayattaki tecriibelerimizi ve bilgilerimizi harmanlayarak ortaya yeni bir iiriin olarak
koyma seklidir.

Egitimde yaratici drama, sadece izleyiciyi eglendirme amaci tasimaz;

eglendirmenin Gtesinde bireyin bilgi, tutum ve davranislarini doniistiirmeyi hedefler.
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Bu amag genel anlamiyla izleyicinin bilgisini, tutumunu ve davranislarini degistirecek
kadar iddialidir. Drama, bu yoniiyle egitim ve eglence arasinda bir koprii Kurar ve
Ogrenme siirecini daha etkili hale getirir (Guliyeva, 2011). Cilinkii dramanin bir diger
Ozelligi de eglenceli olmasidir. Bu 6zellik katilimcilarin siirece daha kolay dahil
olmasini destekleyerek motivasyonlarin1 olumlu yonde etkilemektedir. (Uzer, 2008)
Yaratict drama yontemi aym1 zamanda grup dinamiklerini gelistirir ve
ogrencilere birlikte caligma yetenegi kazandirir. Vygotsky sosyokiiltiirel kuraminda
ogrenmeyi etkilesimden dogan etki olarak betimlemistir (O'Gara, 2008). Sosyokiiltiirel
kurama gore, Ogrenme Once toplumsal diizeyde sonra bireysel diizeyde
icsellestirilebilir. Ebeveynleri, 6gretmenleri ve 6zellikle akranlariyla etkilesim i¢inde
olan ¢ocuklarin 6grenme ve gelisim stirecleri daha hizli ilerlemektedir. Yaratici drama
bu kuramin savini desteklemektedir, ciinkii drama etkinlikleri siirecinde 6grenciler is
birligi i¢inde ¢alisarak ve g¢evreleriyle etkilesim kurarak onlarin diinyalarindan da
ogrenmelerini  saglayacaklardir (Akyol, 2003). Drama sayesinde &grenciler,
sorumluluk alabilir ve grup calismalarinda isbirligi duygusunu benimseyebilir.
Boylece dgrenciler ders siiresince daima aktif olurlar (Sam, 1990: 4).

Drama bilgi aktariminin tek yonli akisina karsi ¢ikar. Grup ici etkilesimin
oldugu, fikirlerin ve ifade yonteminin 6zgiirlestigi ve kurallarin giiclinii yitirdigi bir
yontemdir. Drama ‘ne’ iden ¢ok ‘nasil’la ilgilenir. Ogrencilerden analizden gok
bilgileri sentezleyerek ortaya ¢ikarmalar1 beklenir (Caliskan & Karadag, 2005).

Drama, bireylerin biligsel, yapisal ve duyussal 6zelliklerini de gelistiren bir
egitim aracidir. Arastirmalarinda Soyer (2016), drama etkinliginin hem fiziksel hem
de biligsel olarak ¢ok boyutlu 6grenmeyi gelistirdigi sonucuna varmistir. Ciinkii
ogrenciler egitime sadece dilsel anlamda degil; jest, mimik ve viicut dilini kullanarak
katilmaktadirlar. Boylece geleneksel tekniklerin aksine, 6grencilerin konsantrasyonu
daha uzun siire aktif kalir. Ornegin drama tekniklerinden biri olan pandomim jest,
bedensel hareket ve ifade yoluyla bir fikrin veya hikayenin sozsiiz temsili olarak
tanimlanmaktadir. Bu teknikle Ogrencilerin hayal giicii ile gozlem giiglerinin
gelismesine yardimci olur ve Ogrencileri ilgilerini derse daha ¢ok g¢eker. Ciinkii bu
teknik, cagrisim yoluyla hafizay1 giiglendirmenin harika bir yoludur ve iliskili bir

goriintii 6grencilerin hafizasinda mevcut oldugundan dil 6gelerinin hatirlanmasin
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kolaylastirir. Boylece pandomimle 6grencilerin zihninde sabitlenen dil 6geleri, bilissel
ve fiziksel biitiinliigii saglamis olur (Davies, 1990).

Kisacasi, egitimde yaratici drama geleneksel yontemin aksine Ogreneni
merkeze alan bir yontemdir. Geleneksel egitim, cocugu disarida birakmis,
merkezlenmis miifredat olarak Ozetlenebilir. Ancak drama ¢ocuk merkezli egitim
kavramini ortaya koyarak oyun teknikleriyle egitimi birlestirmistir. Cocuk merkezli
egitimin anlami konu merkezli egitimden ziyade ¢ocuk oyunuyla aktiflestigi gercek
diinyaya yakin olan bir egitimdir. Hayal giiciiyle birlesen oyun, egitimi etkili hale
getirmis ve 6greneni pasif rolden aktif rolii aktarmistir. Bu sebeple drama, egitimin

hayati kismini iistlendigi bir pargasi haline gelmistir (Ustiindag T. , 1997).

1.4. Ingilizce Dil Egitiminde Yaratict Dramanin Yeri ve Onemi

Yillardir okullarda ve egitim kurumlarinda dil egitimi verilmesine ragmen,
istenilen diizeye ulasilamamasi iilkemizde yabanci dil 6gretim tekniklerini yogun
elestirilere maruz birakmistir. Ciinkii egitim, bireylerin bilgi ve beceri kazanmalarini
saglayan hayat boyu devam eden bir siirectir. Geleneksel dil egitim modeli bireylere
dilbilgisi edinme noktasinda fayda saglamakta; bu bilgileri 6zellikle yabanci dil
egitiminde dort temel dil becerisine aktarmada ise yetersiz birakmaktadir. Pek ¢ok
farkl1 dil 6gretim ydnteminin (Dilbilgisi Ceviri Yontemi, Dogrudan Yéntem, Isitsel
Dil Yéntemi, Toplam Fiziksel Tepki, Sessiz Yol, Oneri ve Dogal Yaklagim) kullanima
sunulmus; ancak yabanci dil egitiminde kullanilan bu yontemlerin, iletisimsel
yeterlilige sahip bireyler yetistirmede etkili olamamasi uzmanlar arasinda ortak goriis
olarak yayginlik kazanmistir. Ozellikle dort beceri temelli iletisim eksikligi, yabanci
dil 6greniminin Oniinde biiylik bir engel teskil etmektedir. Yillardir uygulanan bu
yontemlerin etkili sonuglar vermemesi, alternatif ¢6ziim arayislarini beraberinde
getirmistir.

Dil 6gretimi incelendiginde, yalnizca kelime odakli degil; yazma, okuma,
dinleme ve konusma becerilerini kapsayan biitiinsel bir siire¢ olarak ele alinmalidir.
Dilin bir iletisim aract olarak kullanilmasi, igsellestirilmesi ve yorumlanmasi da
oldukca 6nemlidir. Siniflarda ¢ogu zaman 6grencilere yapilandirilmis, kurallastiriimig
ve smif kontrolii yiiksek atmosfer sunulmaktadir. Ogrencileri pasiflestiren bu durum

dil 6grenim mantigryla ters diismektedir. Dil 6grenimi siireci igerisinde katilimcilarin
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aktif katilimi, kalic1 6grenmenin yapi tagini olusturur. Ancak ¢ogu zaman egitimciler,
Ogrenim ¢iktilarint Ol¢lilmiis test ve siavlarla degerlendirmektedirler. Siirecten ¢ok
sonuca odakli bu anlayig 6grencilerin bilgiye nasil ulagmasi gerektigi gorilisiinii goz
ardi eder. Oysa yabanci dil Ogretiminde eglenerek; jest ve mimik gibi fiziksel
etkinlikleri kullanilarak; oynayarak; dahil olarak yapilacak her tiirlii aktivite sayesinde
ogrenci kendini dil 6grenme akisi i¢inde bulacaktir. Drama etkinlikleri bu agamada
egitimin i¢ine entegre edilerek 6grencilerin aktif olacaklar1 6grenme ortamlari yaratir.
Drama etkinlikleriyle 6grenciler, grup igi igbirligi sayesinde hedef dilde iletisim kurma
ve problem ¢dzme yeteneklerini de gelistirebilirler. Bu durum 6grencilerde giliven
ortami olustururlar. Beklenmedik durumlarla yaratici bir sekilde basa ¢ikma
kapasitelerini ve yeni dilde risk alma isteklerini gelistirir. Boylece 6grenciler derse
katilim i¢in firsat kollayacak ve zorlandiklar1 anda jest ve mimiklerinden destek alarak
iletisimlerini siirdiirecekler ve derse katilimlarina devamlilik saglayacaklardir (Sadia,
Nadeem, & Sallahddin, 2021).

Ikinci yabanc: dil olarak 6grenilen dillerin ger¢ek yasamda uygulanmasina dair
zorluklar bulunmaktadir. Ger¢ek yasama aktarim ve giinliik yasamda kullanimi her
iilkede aym firsati sunmayabilir. Ulkemizde de bu durum &nemli bir sorun teskil
etmektedir. Yabanci dili ikinci dil olarak grenen bireylerin Ingilizceyi yalnizca okul
ortaminda kullanmalari, dilin igsellesmesini ve iletisimselligini zorlagtirmaktadir.
Bagka bir deyisle dilin etkin kullanim diizeyi, dilin i¢sellesmesiyle dogru orantilidir.
(Kapg1, 2020). Bu nedenle, dil 6gretim yontemlerinin dogru ve etkili kullanilmasiyla
saglikli iletisim saglanabilir. Bu kapsamda, yaratici drama, geleneksel yontemlerin
aksine 0gretim yontemlerine alternatif bir ¢oziim olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Yaratict drama, son yillarda dil 6gretiminde sikg¢a basvurulan bir yontemdir ve
dil 6gretimini etkili sonuglara ulagtiran alternatif bir ¢6ziim olarak sunulmaktadir.
Boylece yillardir tartigma konusu olan Ingilizce 6gretiminde basartya ulasma
problemine alternatif bir ¢6ziim sunmaktadir. Bu konuda Koylioglu (2010), yaptig
calismada drama tekniginin 6grencilerin dili duygu, davranis ve diislinceyle uyum
icinde kullanmalarina katki sagladigi sonucuna varmustir. Ogrenciler dili gergek
hayatta bir iletisim araci olarak kullanmakta; senaryo ve roller araciliyla dili aktif

ogrenebilmektedirler. Boyle bir ortamda drama, 6grencilere bir kesfetme sinif diizeni
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saglamis olur. Bu durum ise dilsel ve sosyo-kiiltiirel agidan fayda saglayan bir
yontemdir (Diindar, 2012).

Drama temelli 6grenme yontemi sadece gozlemsel degil; ayn1 zamanda
arastirma verileriyle de desteklenmektedir. Yapilan arastirmalar gostermistir ki
insanlar okuduklarinin yiizde 10’unu, isittiklerinin %26’smi, gordiiklerinin %36’s1n1
ve yaparak yasayarak deneyimlediklerinin ise %90’1n1 unutmuyor ve kolay hatirliyor.
Oyleyse iilkemizde dil o6gretimini klasik ve geleneksel kaliplardan c¢ikartip,
ogrencilerin kullanacagi dil haline getirmek imkéansiz degildir. Konfiigyiis’iin
‘Isitirsem unuturum, goriirsem hatirlarim, yaparsam dgrenirim’ sozii tam da bu
anlamda egitimde yaparak yasayarak 6grenmenin dnemi tizerinde durmustur. Drama
bu kapsamda egitim ve Ogretime oyun Ozelligi katarak Ogrenciye yapma ve

deneyimleme imkani1 verir. Wan Yee Sam bu durumu su sekilde aciklamaktadir:

‘Sinifta kullanilan drama, dilin kullaniminda bir tiir iletisim aracidir
clinkii  6grenciler hem kendilerini ifade etme hem de baskalarin
anlamlandirma konusunda yeterlilik kazamrlar. Bunu yaparken analitik
diistinme, problem ¢ozme, kendini baskalarinin yerine koyma, sorunlara ¢oziim
bulma ve tiim bunlari hedef dilde ifade etme 6zgiirliigiinii kazanirlar’ (Sam,
Drama in Teaching English as a Second Language- A Communicativ
Approach, 1990).

Insanlar dramanin bir oyunla islendigini diisiiniirler, fakat drama bir sanat
formu ve 6grenme aracidir. Drama, temelinde insana yer veren bir sanat formudur.
Dramada insanin bilgileri, diistinceleri, duygular1 hayatinda deneyimleriyle var olur.
Yani tamamen gergek diinyayla baglantidir, 0 yiizden drama dil kullanimi ve 6gretimi
icin oldukca gii¢lii bir aragtir (Nanda, 2016).

Yabanci dil egitiminde kullanilan drama sayesinde dil, amag¢ olmaktan ziyade
duygularin, diislincelerin, deneyimlerin ortaya ¢ikmasina yardimer birer ara¢ olarak
kullanilir. Grup calismas: igerisinde gerceklesebilmesi, kotii ya da iyi; dogru ya da
yanlis gibi doniitlerin verilmedigi i¢in de Ogrenciler stressiz ortamda dili
deneyimlerler. Birebir O6gretmene soru cevap diyalogdan ziyade dili
dogaclayabilmeleri ve &gretimin merkezinde olmalart onlar i¢in giiclii diirttidiir.
Boylece utangaglik, ana dillerini kullanma kaygisi, yanlis ve hata yapma korkular1 da
ortadan kalkar (Nanda, 2016). Ogrencilerin dil isleyisinde Ingilizce dilini

deneyimleyerek kullanmasi 6grencinin 6zgiiveninin da artmasina sebep olacaktir. Tiim
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dramatik davraniglarinda merkezinde olan 6grenci ise aktivitelerin i¢inde rol alarak
gerekli motivasyona ve olgunluga erisecek ve drama da bulunan fiziksel katilim ve
eylem yoluyla 6grenme kavramlarini gerceklestirecektir (Davies, 1990).

Unlii kuramc1 Vygotsky sosyokiiltiirel bakis agisinda 6grenmenin etkilesim
yoluyla kazanilabilecegini savunur. Birey sosyal birer varlik olarak cevresi ile
iletisime girerek dili kullanmakta ve isbirligi igeresinde beraber calisabilmektedirler
(Nigdelioglu & Altun, 2018). Dramanin isbirlik¢i 6zelligi ve grup ¢alismalari iginde
ilerlemesi bireyi hem 6grenen hem de sosyallesen kisi haline getirir. Geleneksel
yontemin kullanildigt sinif igerisinde bir 6grenci yilda ortalama 1 saat konusabilme
s6z hakkina sahip oluyor; oysaki drama da kullanilan grup ¢alismasi ile bu oran %500
artis ile ortalama bir yilda daha fazla derse katilim hakki sunuyor. Ayrica geleneksel
yontemlerin kullanildig1 derslerde 6grencinin katilim sagladigi bu bir saat genellikle
soru-cevap, bir tartisma galismasinda s6z alma ve verilmis hazir kalip ifadelerle bir
caligmanin pargasi olarak gegiyor. Diger yandan drama ile derse katilim sayesinde
yiizde 500’den daha fazla artis ile 6grencinin derse katili felsefi, gézlemsel ve 6gretici
olma o6zelligi tasimaktadir. Cilinkii dramada salt bilgiden ziyade sezgiye, deneyime ve
kendini durumlarin yerine koyarak i¢sellestirme s6z konusudur (Gill, 2013).

Drama bireylerin konugma becerilerinin gelistirilmesinde olduk¢a 6nemli bir
rol oynar. Spencer Kagan’a (1995) gore ‘Ogrenciler biiyiik &lgiide konusarak
konusmay1 ogrenirler’. Dil 6gretimi sik, tekrarli ve konusmacinin kimligiyle ve
olusturulan durumla tutarli oldugu siirece dogru c¢iktilar elde edilecektir. Verilen
kelime listeleri, dilbilgisi ¢ekimleri giinlik kullanimina uygun olup isbirlik¢i ortamlar
tarafindan destelenirse islevsel ve kalicilik saglayacaktir.

Drama ders kitab1 diyaloglari ile dogal kullanimlari arasinda bag kurdugu gibi
zor durumlarla nasil basa cikilabilecegine dair i¢ goriiler saglayarak smif ile gercek
arasinda da koprii kurar ve bosluklar1 kapatir. Drama dildeki ifade ve diislince
arasindaki bagi gliglendirerek iist segmantal ve dil dist kullanim pratigi saglar. Dil
ogrenmeye yonelik eklektik yaklasimim bir pargasi kabul edilir. Ogretim ydntemi
olarak kullanilirsa o zaman iletisimsel yeterliligin edinmesine yardimci olur. Ayrica
drama etkinlikleri ile akicilik alaninda dil davranis tiiriinii de kolaylastirir ve hedef

dilde kendilerini anlasilabilir kilmak adina 6grencinin amacina hizmet eder (Davies,

1990).
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Ogrencilerin yanls yapildiginda direk diizeltilmemesi, yanhs telaffuzlarina
miidahale edilmeyip rol sonunda tavsiye ve Oneri tartismalarinda dile getirilmesi
Ozgiiveni ve akiciligi saglayan 6zelliklerdir. Ayni1 zamanda dilbilgisi ve kelime yapilari
dramanin canlandirilmis durumlar igerisinde yer alir ve 6grenciye iletilir. Bu durumlar
sosyal katilim kaygisi ¢eken 6grencilerin dahi derse katilimini kolaylastirmaktadir.
Ayn1 zamanda ¢ekingen Ve igine kapanik, 6zgiiven ve kendine saygisi az, yabanci dilde
konusma korkusu olan ve yanlis telaffuz etme korkusuyla parmak kaldirma riskini
alamayan Ogrencilerin derse katilimini saglamada drama baslica etkin yontemlerden
biridir. Ciinkili drama da ‘gibi davranmak ve —mis gibi’ yapma 6zellikleri hata yapma
kavramlarin1 6grencinin lizerlerinden alarak yanlisi role yiikklemektedir. Sonug olarak;
hata 6grencinin kendisinde degil; yine roldeki karakterin olacaktir. Bu durum ise
ogrencinin kaygisini azaltarak derse katiliminmi kolaylastiracaktir (Gill, 2013). Sam’a
gore drama kullanilan siniflarda daha akici olan 6grenciler daha fazla sozlii iletisim
gerektiren ana rolii tistlenebilirken; daha zayif 6grenciler dilsel yetenek eksikliklerini
beden dili ve genel mimik yapma gibi paralinguistik iletisimle telafi ederler. Boylece
cekingen dgrenciler igin derse katilim i¢in giizel baslangiglar saglanabilir (Sam, 1990).
Bu durum bagkalar: tarafindan takdir edilme hissini en aza indirmekte ve yabanci dil
ogrenimi siirecinde olan 6grenciler igin uygun bir 6grenme ortami sunmaktadir (Kapci,
2020).

Dramada kullanilan dil anlamli durumlar igerisinde islenir. Drama, dili simif
icinde ve disinda gergek veya hayali durumlarda baglamlastirir. Drama etkinliklerinin
kullanildigi derslerde dil kesfedilir, yorumlanir ve anlamlandirilarak uygulanir. Drama
etkinlikleri 6grenilen dili pekistirme araci olarak kullanilabilir. Rol yapma ve iletisim
oyunlart yoluyla kelime dagarciginin ve climle yapisinin genisletilmesine, akilda
tutulmasina ve giiclendirilmesine yardimei olur. Drama so6zlii iletisimi gelistirir. Bir
iletisim yontemi olarak drama, 6grenciye dili anlamli ve yerinde kullanma olanagi
saglar. Drama, unutulmus duygusal igerigin bir kismini dile geri getirir. Uygunluk ve
anlam, dilin bi¢ciminden veya yapisindan daha 6nemlidir. Drama, anlamdan baglayip
dil bi¢imine dogru ilerleyerek Ogrenme siirecini durumun biitiinliigiinii yeniden
saglamaya yardimci olur. Bu, dil 6grenmeyi daha anlamli hale getirir ve 68renciyi
gergek hayattaki durumlara hazirlamaya c¢alisir. Hedef dili 6grenmek drama

etkinlikleriyle birlestirildiginde keyifli ve tesvik edici olabilir. Aktiviteler 6grencinin

23



sadece zihinsel siirecini degil tiim biligsel, duyussal ve pskomotor 6zelliklerini de
icerir. Drama etkinlikleri 6grencinin aktif katilimina olanak saglayacak sekilde
kullanilabilir. Etkili 6grenme, 6grencinin kendisini gorevlere dahil etmesi ve hedef dili
kullanmaya motive olmasiyla gerceklesir. Drama tekniklerini kullanan 6grenci,
Ingilizceyi ikinci dil olarak 8grenme siirecinde kendine daha ¢ok giivendikge daha
yaratici ve daha duyarli hale gelecektir (Sam, 1990). Sonug olarak; 6grenci merkezli
olan bu yontem ile 6grenci yaparak, yasayarak, eglenerek timden gelim yontemiyle

ve yaptig1 ¢ikarimlarla kurallara kendi ulasmis olarak 6grenecektir.

1.5. Yaratia Drama Kullamminin Yabanci Dil Ogretiminde Ogrenci

Motivasyonuna EtkKisi

Hig siiphe yok ki, egitim alaninda basar1 i¢in motivasyon olduk¢a dnemlidir.
Ciinkii bireyin bir hedefe ulagsmasi i¢in 6ncelikle o alana karsi istek ve arzu duymasi
gereklidir (Thohir, 2017). Motivasyon olmaksizin basariya ulasmada gosterilen her
caba, ¢cogu zaman olumsuz sonuc¢lanacak ve hedeflenen amaca ulagamayacaktir. Bu
baglamda, motivasyon kavraminin aciklanmasi, kaynaklarmin belirlenmesi ve
cesitlerini agiklanmasi oldukga 6nemlidir.

Motivasyon, motive etme siireci; motive olma durumu; tesvik; diirtii; bireyi

harekete geciren bir sey (ihtiyag veya arzu gibi) olarak tanimlanir (Samsibar & Naro,
2018). Unlii egitim bilimcisi Jeremy Harmer ise motivasyonu, en temel diizeyde
bireylerin basarili olabilmesi i¢in insani i¢sel harekete gegiren bir ¢esit temel giidii
olarak tanimlar (Harmer, 2007). Genel anlamiyla motivasyon, bireyin hedefine
ulasabilmesi i¢in hem zihinsel hem de fiziksel olarak ¢caba gdstermesi ve bu ¢abanin
davraniga doniilmesini saglayan biligsel bir siirectir. Kisaca motivasyon, bir kisinin
basarmak istedigi seye ulagmak i¢in sarf ettigi i¢csel ve digsal her tiirlii diirtii olarak
tanimlanabilir ve bu da egitim ve dgretim siirecinde en Kritik etkendir (Thohir, 2017).

Egitim ve 6gretim siirecinde, bir hedefe ulasmamiz igin 6ncelikle 0 istegi elde
etme arzusuna sahip olunmasi gerekir. Bu istek ve arzuya ulagsmak, bireyi harekete
gecirecek bir unsur olusturur. Bazen bu arag bireyi igsel diirtiilerken; bazen de 6diil,
para, terfi gibi dissal bir unsur olarak harekete gegcirir. Bu kapsamda motivasyon iki

temel tiirde karsimiza ¢ikar:
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1) Dussal Motivasyon: Bireyin sinav gegme kaygisi, finansal 6diil alma umudu,

terfi olmak i¢in girilmesi gereken sinavlar, olasi cezalar ya da olasi bir gelecek kaygisi
icin akademik kariyer gibi dis faktorlerden kaynakli bireyi etkileyen diirtiilerdir.

2) Icsel Motivasyon: Kisisel doyum, ilgi ve merak, bireysel hobiler ve kendini

gelistirme amaciyla harekete gecmeyi saglayan igsel diirtiilerdir.

Egitim programlarinda, i¢sel motivasyonun dissal diirtiilere oranla daha gii¢lii
O0grenme istegi sagladigi ifade edilir, ¢linkii i¢sel saglanan motivasyonun daha uzun
stireli ve kalic1 basari sagladig ifade edilir (Al-Qahtani, 2013). Bu sebeple dil 6grenme
sirecinde de oOnemli bir rol oynayan motivasyonun siirdiiriilebilmesi adina
ogretmenlerin  Ogrencilerin ilgi ve motivasyonunu yiiksek tutacak stratejiler
gelistirmesi ders basarist adina biiyilk 6nem tasir (Thohir, 2017). Harmer’a gore
ogretmenlerin dgrencinin motivasyonu etkiledigi ii¢ alan vardir: Birincisi Ogretim
Amaglari: basarili bir sekilde makale yazmak, haftalik sinavlardan geger not almak
gibi kisa stireli hedefler ile yilsonu smiftan gegcmek, mezun olmak gibi uzun siireli
hedefleri kapsar. Ikincisi 6grenme ortami: Ogretmenin simiflarda kullandig: her tiirlii
fiziksel nitelik, materyallerin cesitliligi ve sagladigi gorsel-isitsel ogelerin etkileri
ogrencinin derse ilgisini artirabilir. Kullanilacak herhangi bir klasik miizik veya
ogrencinin ilgisini ¢ekecek gorsel materyaller 6grencileri simif ortaminda motive
edecek ortamdir. Ama her tirlii slisli materyalden ziyade yaratici ve duygusal
rahatlatic1 atmosfer 6grenme diirtiisiinii daha gok etkiler. Ve digiincii olarak ise heyecan
verici bir sumf: Ig¢sel motivasyonun siirdiiriilebilmesi igin konunun giincelligi ve
basliklarin ilgi ¢ekiciligi; dersin islenis bi¢imi ve 6grencinin konu ile yasami arasinda
kurdugu iliski ¢ok Onemlidir. Konunun Ogrencinin hayatinda nerede ve nasil
kullanacag1 ve ne sekilde isine yarayacagini bilmesi o konuyu 6grenmesi i¢in temel
ithtiyaci dogurur. Bunlar1 saglarken de kullanilacak materyaller ve bu materyallerin
amaca uygun kullanilmasi etkili bir 6grenme ortami i¢in 6grencilerin motivasyonunu
etkileyecek onemli faktorlerdir (Harmer, 2007).

Motivasyon ve O0grenme arasinda siki bir iligki vardir. Kullanilan 6gretim
yontemleri, 6grencinin motivasyonu artirdik¢a, paralel olarak 6grenme yiizdesi de
artacaktir. Bu dogrultuda secilecek yontem ve teknigin 6gretim basamaginda kalicilik

ve verimlilik adia énemi biiyiiktiir. Omer Faruk (2013), bu yontemlerden biri olan
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yaratict dramanin 6grencilerde gerekli giliveni yarattigini ve onlart motive ettigini
belirtmektedir.

Unlii dil bilimci Stephen Krashen, dil dgreniminde, dgrenenlerin beyninde
girdileri filtreleyen ve bir filtre gorevini goren bazi duygusal faktorler oldugunu
savunur. Dil 6grenim siireglerinde bu durumu Effective Filter Hypothesis (Duygusal
Filtre Hipotezi) olarak agiklar ve bu durumu etkileyen ii¢ duyussal alandan bahseder.
Bu duyussal alanlardan birisi de Motivasyondur (Krashen, 2009). Motivasyon, dil
ogrenmede ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Birgok arastirmaci, iistiin yetenekli bireylerin
bile miifredat ne olursa olsun, egitimi kim verirse versin bireylerde motivasyon
eksikligi varsa hedeflerine ulasamayacagini savunur (Du, 2009).

Yabanci dil 6gretimine farkli bir bakis agisi ile yaklasan Gardner, ¢oklu zeka
kuramlar1 arasinda yer alan Dilsel/ S6zel zekay1 aciklarken dil 6grenimi ve motivasyon
arasmnda sik1 bir bag bulundugunu ifade etmektedir. Ozellikle ikinci dil ya da yabanci
dil 6grenirken motivasyonu Aragsal Motivasyon ve Biitiinlesmeci Motivasyon olarak
aytrarak; yabanci dili yalnizca ig bulma, terfi etme gibi pragmatik amagclartyla degil;
ayni zamanda 6grenilen dilin kiiltiir yapisin1 6grenerek kiiltiirel bir iletisim araci olarak
ogrenme istegini vurgular. Gardner bu konuda bir¢ok ¢alisma yapmis ve Biitiinlesmeci
motivasyona sahip bireylerin kelime dagarcigi edinmede daha basarili oldugu
sonucunu elde etmistir (Ikwuegbu, 2022). Yabanci dil 6gretiminde kullanilan
materyaller, gorseller, arka fon miizik parcalari, drama etkinlikleri, kisilerin hem
bireysel hem de is birlik¢i ¢alismalar1 6zellikle biitiinlesmeci motivasyonun dil
ogrenmeyi kolaylagtiran diirtii olarak ifade edilmistir (Yilmaz E. , 2013). Bu yoniiyle
degerlendirildiginde; drama etkinliklerinin 6grenciye sagladigi bireysel ve is birligine
dayali 6grenme ortamlari, Gardner’in Biitiinlesmeci Motivasyonu desteklemektedir.
Ogrenciler drama yontemi ile sadece teorik anlamda degil; kiiltiirel baglami, toplumsal
rol ve dilin aktif kullanim1 da deneyimleyerek dili igsellestirebileceklerdir. Kiiltiirel
anlamiyla deneyimlenen dil, iletisim araci olarak daha kolay kullanabilecek ve bu da
ogrencide motivasyonun yiikselmesine ve 6grenmenin kalic1 hale gelmesine sebep
olacaktir. Dolayisiyla yabanci dil egitiminde kullanilan drama yontemi hem ¢oklu zeka
kuramina hem de Biitiinlesmeci motivasyon yaklasimina katki sunan bir dgretim

aracidir.
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Ogretimin temel yapisini olusturan motivasyon igin gerekli kaliciligi drama
yonteminin sagladigini soylenebilir. Ciinkii drama egitimi &grenciye hareketli,
eglenceli, stres diizeyi diisiik igbirligine dayali sinif ortamlar1 sunar. Amacina uygun
kullanilan materyaller ve 6grencinin konuyu hayatlarina yansitma oOzellikleriyle
drama, dil 6grenme siirecini sikici bir ezberden ¢ikarip hem eglenceli hem de 6gretici
bir 6grenme deneyimine déniistiiriir. Ogrenciler karakterlere girerek veya diyaloglar
kurarak siirece daha kolay dahil olurlar. Bu siire¢, 6grencilerin derse katilimini artirir
ve 0grenme motivasyonunu yiikseltir. Dili yaratic1 ve 6zgiin kullanan dgrencinin dil
O6grenmeye meraki da desteklenmis olur.

Thohir (2017), dramanin grup i¢i ve esli calisma yontemleriyle 6grencinin s6z
alma rahathiginin fark etmesini saglayarak, merakini harekete gecirerek ve derse
katilim1 artirarak igsel motivasyonunu artiracagini savunur. Drama calismalar
genellikle grup halinde yapildigi icin Ggrenciler arasinda giiclii bir isbirligi ve
dayanisma duygusu saglanmis olur. Bu sosyal baglar sayesinde, 6grencilerin derslere
daha diizenli katilmalarina ve sorumluluk bilincinin artmasina sebep olacaktir. Birlikte
ogrenme siireci 0grencilerin birbirini desteklemesine olanak tanir ve dil 6grenmeye
olan bagliliklar artar.

Drama, motivasyon {izerinde gii¢lii bir etkiye sahiptir. Ciinkii drama, empatiyi,
duygusal katilm1 ve kisisel 6zdeslesmeyi tesvik eden bir ara¢ olarak islev goriir.
Drama sahneleri, olay orgiisii ve karakter araciliyla izleyiciye ve katilimciya giiclii
duygusal deneyimler sunar ve bu, bireylerin kisisel hedeflerine ulagsmalari i¢in motive
eder. Drama yonteminde kullanilan durumlar ¢cogu zaman gergek hayatla baglantilidir.
Bu yoniiyle, drama o&grencilerin dili ders disinda da nasil kullanabileceklerini
deneyimlemesini saglar. Dil, 6grenci igin sinif i¢i bir gorevden ¢ok hayatin bir pargasi
haline gelir. Dil 6grenmenin ise yaradigi gormek ise dgrencilerin 6grenme amacini
netlestirir ve motivasyonlarini giiclendirir. Bdylece igsel motivasyonu giiglenen
ogrenci i¢in dil 6grenme siireci daha kalic1 olacaktir. Bu yoniiyle drama, Hermer’in
tezini de gliclendirir.

Kadan (2021) drama aktivitelerinin 6grencinin motivasyonunu ve 6z giivenini
besledigini savunur. Drama aktiviteleri sirasinda dgrenciler hata yapmaktan daha az
korkarlar ¢linkii bu yontem hata yapmay1 6grenme siirecinin bir parcasi olarak goriir.

Bu ozellik, konusma becerisini gergeklestirmekte zorlanan o6grenciler agisindan
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onemlidir. Dil hatalarmin dogal karsilandigi, destekleyici bir ortamda ogrenciler
kendilerini daha rahat ifade ederler; bu da 6zgiiven gelisimini destekler. Ozgiiveni
desteklenmis 6grencilerin i¢sel motivasyonlar ise paralel olarak artacaktir.

Drama &grencilerin yapici geri doniitler almalarina ve 6zgiir bir ortamda
ogrenmelere destek saglar. Olumlu duygusal ses tonu, yargilayict olmayan dil ve
elestiriden uzak bir iletisim ortam1 6grenme istekliligini artirir. Ogrenciler daha istekli

olacak ve dil 6grenme motivasyonlarinda artis gozlenecektir (Thohir, 2017). Bu
yonleriyle drama, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmesinin yani sira 6zgiiveni
artiran bir yontem olarak 6grenciyi duyussal olarak da etkiler. Ciinkii dili kullanirken
hata yapma kaygilar1 azalan 6grencilerin; 6grenmeye yonelik motivasyonlari da artar.
Drama ile 6grenme siirecine katilan 6grenciler, 6grenme siirecini sadece teorik

bir bilgi edinme olarak degil; sosyal ve kiiltiirel bir yolculuk olarak da goriirler. Drama,
dili daha anlamh kildigi; dili anlamada ve kullanmada 6grencilere duygusal olarak
giivende hissettigi bir ortam sundugu icin tercih edilmektedir (Kadan, 2013). Bu
yoniiyle drama, dil egitimine katilima tesvik eden, motivasyonu artiran ve dili

o0grenmeyi daha anlamli hale getiren bir yontemdir.

1.6. Yaratia Drama Kullammin Yabanci Dil Ogretiminde Ogrenci

Tutumuna Etkisi

Birey, egitim siirecinde yeni bilgi edinmeyi ve 6grenmeyi dogustan gelen
Ozelliklerini gelistirerek; beceri ve tutum kazanarak elde eder. Tutum, kavramsal
olarak Ogrencinin inanglarini, ilgilerini, gliclii ve zayif yonlerini, 6grenme siirecine
yonelik motivasyonunu ve istekliligi ifade etmektedir. Biligsel, duyussal, sosyal ve
fizyolojik olarak smiflandirilan 6grenme Ozellikleri igerisinde tutum genellikle
duyussal kategoride yer almaktadir. Bu nedenle tutumlar dogrudan
gbzlemlenememekte; ancak 6grenme siireci igeresinde sembolik davraniglar araciliyla
dolayl1 olarak gozlemlenebilmektedir.

Aragtirmalar, 6grenme ortaminin niteligi, smif i¢i yonetim sekli, 6grencilerin
yasamsal deneyimleri, basarili olma giidiisii, 6gretim stili, gercek diizene yonelik sinif
etkilesimleri ve 6grencilerin 6z saygist ve benlik kavramlari 6grencilerin derse yonelik

tutumlarini etkileyen faktorler oldugunu belirtir (Yilmaz & Kaf, 2019).
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Unlii dilbilimei Stephen Krashen tutumun yabanci dil 6grenmeyi nasil
etkiledigini gelistirdigi Ikinci Yabanci1 Dil Ogrenme Teorisini 5 ana hipotezden biri
olan ‘Duygusal Filtre Hipotezi’'nde su sekilde ifade eder: Olumlu tutuma sahip olan
bireyler, hedef dili daha kolay ve hizli 6grenirken; olumsuz tutuma sahip olanlar
ogrenmede yavas bir ilerleme kaydeder. Tutum, sinif i¢i aktif katilimi etkiler. Yiiksek
tutuma sahip olan bireyler aktif bir sekilde performans gosterirler (Krashen, 2009). Bir
egitimcinin, 6grenciler arasinda olumlu bir tutum gelistirmesi i¢in tiretken bir 6grenme
ortami gelistirmesi gereklidir. Bu yoniiyle tutum ve dil 6grenme iliskisi sadece egitim
bilimciler tarafindan degil; pedagoji alaninda da genis yer tutmustur. Ogretmenlerin
cesitli 0gretim materyalleri hazirlamasi ve birlikte calisabilen 6gretim stratejileri
geligtirebilmesi 6grencilerin bilgiye olumlu tutum gelistirmesi hem egitim acisindan
hem de psikolojik ac¢idan son derece 6nemlidir (Luo, 2023).

Egitsel aragtirmalar, Ogrencilerin yabanci dile, dile yonelik kurslara, dil
Ogretmenine veya yabanci bir kiiltiire yonelik tutumlarinin o dildeki edinim ve
basarilar1 iizerinde olumlu bir tutum sergiledigini gostermektedir. Yabanci dili
ogreniminde, bireylerin ve bu algilari desteleyecek 6grenme ortamlariyla sekillenmesi,
ogrenme motivasyonun artirmakta ve daha verimli 6grenme ¢iktilarina yol agmaktadir.
Bu durum istek, motivasyon ve tutum arasinda siki bir bag olugmasini saglar. Bu
sebeplerle, yaratici drama yontemiyle desteklenen 6grenme ortamlari, bireylerin
yabanct dil Ogrenmeye iliskin algilariin  olumlu olmasina ve motivasyonu
yiikselmesiyle olumlu tutumlar gelistirmelerini dogrudan etkiler (Al-Qahtani, 2013).

Halat ve Ocak’a (2015) gore, tutumlar 6grenme davranislarini ve ¢iktilarini
dogrudan etkileyen 6nemli unsurlardir. Onemli bir role sahiplerdir. Davranislari
degistirerek etkileyen ve bireylerin eylem se¢imlerini yonlendiren tutumlar, ayni
zamanda basari ile anlamli bir iligki igindedir. Bu kapsamda olumlu tutum, bireylerin
O0grenmeye yonelik isteklerini ve basarilarini artirmaktadir. Bu durum, dil 6grenmeye
kars1 tutum ve basarilari arasinda dogru orantilt bir iligki olarak goriiliir.

Yabanci dil 6grenme siirecinde bireylerin istenilen diizeye gelmesi ve basarili
sayllmasi i¢in ¢esitli etkiler aragtirmalara konu olmustur: bu etkilerden birisi de
Ogrenenin tutumudur. Tutum ile motivasyon arasindaki iliskinin basari iizerinde
belirleyici bir etkisi vardir. Bireyin 6grenme siirecindeki anlamlandirmalarin bagari

tizerinde belirleyici bir etkisi vardir. Cilinkii olumlu ya da olumsuz gelisen tutumlar,
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hayat1 anlamlandirmada ve 6grenmeye yonelik algilarin sekillenmesini saglar. Bu
nedenle Ogrencilerin yabanci dil 6grenme siirecinde gelistirdikleri olumlu tutumlar
basart ve 0grenme egilimlerinin arttig1 belirtilirken; olumsuz tutumlar da 6grenme
siireclerinin zorlagtigi ve 6grenmeye olumsuz ket vuruldugu ortaya ¢ikmistir (Pan &
Akay, 2015).

Bu bilgiler 1s18inda drama, yaratici tekniklerden yoksun geleneksel
yontemlerin aksine yar1 gercek bir dil atmosferi saglayarak 6grencilerin dili niifus
etmesine ve ger¢ek anlamda yabanci dil kiiltiirtinii derinlemesine hissetmesine destek
olmaktadir. Yani, drama Ogrencilerin sadece teorik dil becerilerine katki
saglamamakta; ayni zamanda pratik alaninda da Ogrencilerin dikkatini ¢ekme
egilimdedir. Hayatlar1 boyunca ezbere tesvik edilen Ogrenciler yar1 gergek egitim
ortam1 olusturularak hazirlanan siniflarda yabanci dili benimserler. Buna ek olarak,
bagkalarinin géziinden rolleri gergeklestirme becerisi ile yabanci dile olan sevgileri ve
egilimleri artmaktadir. Drama merkezli ingilizce dersleri araciligiyla &grencilerin
Ingiliz diline y&nelik tutumlar1 ise derinlemesine iyilesmekte ve olumlu ydnde
gelismektedir. Ogrencilerin dile kars1 tutumu, Ingilizce dilinin 6grenimini etkileyen
kisisel degiskendir ve drama etkinlikleri kullanilarak 6grencinin dile karsi olumlu
tutumu gelistirilir. Dili igsellestirilmis bir ortamda drama etkinligi ile sunmak
Ogrencinin 6z saygisini da gelistiren bir durumdur. Derste 6zsaygisi gelisen 6grencinin
ise derse katilim motivasyonu artacak ve Ingilizceye olan tutumlu olumlu ydnde
gelisecektir (Ylmaz & Dollar, 2017).

Drama yontemi, pasif kalan 6grencilerin bile dikkatini ¢ekebilir ve onlarinda
ogrenme siirecine dahil olmasima yardime1 olur. Ogrencinin dikkatini cekmesi ve aktif
deneyim yoluyla Ogrenmeye katilmasi, drama yontemiyle daha kolay
saglanabilmektedir. Derste aktif katilim ise 6gretmen i¢in ders hedeflerinin %50’sine
ulagmasi anlamina gelir. Amacina uygun kullanildiginda drama, 6grencilerin yalnizca
entelektiiel veya biligsel becerileri igin degil; ayn1 zamanda duygularini, bakis acilarini
ve Ozgiivenlerini de geleneksel 0gretimin yapamayacagi sekilde etkilemeye olanak
tanir. Ne kadar ¢ok duygu devreye girerse o kadar etkili ve aktif 6grenilir. Bu sekilde
yapilan iyilestirmeler de kalici olur (Guliyeva, 2011). Boylece olumlu doniitler alan

Ogrencilerin ise dile bakis acilart olumlu olacak ve tutumlari yumusayacaktir.
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Drama, yaparak ve yasayarak olusturdugu deneyimsel sinif ortami ile 6grenciyi
aktif etmekte ve eglenceli sinif 6grenme ortami 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde
ilerletmektedir. Drama ydntemiyle, bireylerin bilgiyi duyussal olarak deneyimlemesi
kalic1 6grenmeyi destekler. Boylece, kalic1 6grenen bireyin derse olan tutumu degisir;

derse karsi ilgisi artar ve olumlu tutum gelistirmesine yardimci olur.

1.7. Yaratict Drama Kullamminmn Yabanci Dil Ogretiminde Ogrenme

Kaygisina Etkisi

‘Kayg1, otonom sinir sisteminin uyarilmasiyla iliskili olarak 6znel gerginlik,
endise ve tedirginlik halidir’ olarak tanimlanmaktadir (Horwitz, Horwitz, & Cope,
1986). Muzaffer Sahin’e (2019) gore kaygi, bireyin kendisini fiziksel ve ruhsal bir
tehlikede gormesi sonucu ortaya ¢ikan huzursuzluk ve korku halidir. Yabanci dil
kaygist ise yabanci dili 6grenen 6grencilerin performans ve edinimlerini 6nemli derece
etkileyen psikolojik bir unsurdur.

Kaygi, yabanci dil egitimde yazma ve okuma becerilerine kiyasla dinleme ve
ozellikle konusma gibi iiretim gerektiren becerileri ortaya ¢ikarmada daha belirgin hale
gelmektedir. Ozellikle topluluk dniinde konusma korkusu, sézlii iletisim yetersizligi,
olgunlasmamis kelime bilgisi, telaffuz hatas1 yapma endisesi, sinirli grammer bilgisi,
hazirliksiz konusma c¢alismalari, kendine giiliinme korkusu, anadil konusmasindaki
akicilig1 yabanci dile aktarama endisesi, 6gretmenin hatalarin1 aninda diizeltme gibi
sebepler yabanci dil 6greniminde kayginin yiiksek oldugu noktalardir. Gorildigi
tizere, yabanci dil konusma becerisi, 6grencilerin en ¢ok kaygi duydugu alanlardan
biridir. Kaygi, konugmaya yonelik olusan korkularla iliskilidir (Atas, 2015). Yabanci
dil 6grenenlerin kaygilarimi azaltmadiklar takdirde fiziksel olarak kalp carpintisi,
terleme ve titreme gibi gozle goriilebilir bedensel etkiler ortaya ¢ikmaktadir. Fiziksel
etkinin yani sira psikolojik olarak bu durum dil 6grenmelere karst olumsuz bir bakis
acis1 gelistirmekte ve dil 6grenme siirecine olumsuz ket vurmaktadir.

Unlii egitim bilimcisi (Krashen, 2009) gére, ikinci yabanci dili 6grenme
teorisini 5 ana hipotez ilizerinde toplamistir. Bunlardan birisi de ‘Duygusal Filtre
Hipotezi’dir. Bu hipoteze gore Krashen, bilgilerin beyne aktarilmasi sirasinda bazi
duygusal filtrelerden (Motivasyon, Tutum, Kayg1 ve Ozgiiven) gegtigini savunur.

Bunlardan birisi olan kaygiyi, bir durumun bireyin tam olarak yeterli olmadig1 ikinci
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bir yabanci dili kullanmay1 gerektirdigi durumda yasadigi endise olarak tarif eder.
Yabanci dil kaygisi akademik ve sosyal baglamda performans degerlendirmesi ile
iliskili oldugu i¢in, 3 performans degerlendirmeleriyle aralarinda paralel bir iligki
oldugu belirtmek faydali olacaktir: 1) iletisim Kaygisi, 2) Sinav Kaygis1 ve son olarak
3) olumsuz degerlendirme ve elestiri Kaygisi. Iletisim Kaygisi yasayan bireyler,
iletisim kurma konusunda yasadiklar1 korku ve kaygiyi utangaglik olarak simgelerler.
Bu bireyler konugma sirasinda konsantrasyonlarini iletisimsel durum iizerine
odaklanmaktan ve verdikleri mesajlarin igeriginden daha ¢ok izlenme, sahne korkusu
ve konusulan bir mesaji anlayamama korkusu iizerine yogunlastirirlar. Bu kaygiy1
tagiyan bireyler, baskalarin1 anlama ve kendini anlasilir kilma noktasinda kisisel bir
deneyim edinerek kendilerini ortamlarda pasif edebilirler. Kendilerine giivenmeyen ve
cekingen bireyler, 6zellikle yabanci bir dilde iletisim kurarken kendilerini bagkasinin
yerine koyarak rol oynamaya biiriinmeleri daha az kaygi hissettiklerini gostermektedir.
Bu durumu, kekeme olan bir bireyin bir sarki performansi sirasinda ya da oyunculuk
esnasinda telaffuzu normallesen bireylere de benzetilebilir. Sinav Kaygisi, performans
ve sonu¢ degerlendirme olarak kabul edilir ve bireyde basari-basarisizlik sonucuyla
degerlendirilir. Bu kayginin siiregen olmasi kaginilmazdir ¢iinkli simnav ve testler
siklikla yapilan ¢aligsmalardir. Zeki ve her daim teste hazirlikli 6grencilerin bile hata
yapmalar1 kacinilmazdir. Ancak hassas ve g¢ekingen bireyler i¢cin bu durum hem
psikolojik hem de kaygi diizeyinde en iist seviyeye c¢ikmaktadir. Ve son olarak
Olumsuz Elestiri Kaygist ise, bagkalarmin degerlendirmeleri konusunda endise
hissetme; degerlendirici durumlardan kac¢inma ve baskalarinin bireyi olumsuz
elestirecegi endisesi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Smav kaygisina benzemesine
ragmen, kapsam olarak daha genis yelpazede degerlendirilir, ¢iinkii sinav kaygis1 gibi
smav ve notlarla smirli degildir. Is goriismeleri, yabanci dilde 6grenme siirecinde
stirekli var olan ogretmen degerlendirme ve akran degerlendirmesi gibi her tiirlii
durumda birey olumsuz elestiriye maruz kalabilecegi kaygisi tasir (Du, 2009).

Biitiin bu bilgiler 15181nda; yabanci dil 6gretiminde kullanilan drama, kaygiy
ve kaygiya sebep olan etkileri azaltmada etkili bir yontem olarak kullanilabilir. Rol
oynama, pandomin, dogaclama, donuk simge, kukla gibi drama teknikleri kullanilan
siiflarda 6grenim daha eglenceli, daha etkili ve anlaml hale getirilerek bireylerin

ogrenmemeye yonelik isteklerini artirabilir. Bu sayede, performans kaygisi ve toplum
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Oniinde hata yapma korkusu azalmaktadir. Ciinki drama, bireylerin dogrudan
performans sergilemek yerine, bir rolii canlandirma teknigi saglar. Bu teknik sayesinde
ogrenciler, yapilan hatalar bireye degil; tistlendikleri role aktarirlar. Boylece 6grenciler
kendilerini daha giivende hissederler. Bu durum ise bireyde yargilanma ve hata yapma
korkularin1 azaltmakta; bireyin kaygilarini en aza indirmektedir. Rol yapma ve taklit
gibi yontemler kullanan 6grenciler, hata yapma olasiliklarini role aktararak kaygi
seviyesini azaltacaklardir. Bagka bir kisinin yerine gecme diisiincesi ayn1 zamanda
utangagligl azaltirken; iletisim konusma becerisine katilimi artirmada Ogrencileri
cesaretlendirir. (Dimililer & Atamtiirk, 2019). Ayrica drama, sonugtan daha ¢ok siireg
odakli degerlendirme yapar. Sinav kaygist yasayan bireyler icin siire¢ odakli
degerlendirmeler, bireylere performanslarini giderek iyilestirme se¢enegi sunar. Bu
durum ise, 6grencilerin sayisal sinav sonuglarindan ziyade elde ettikleri gelisimleri
fark etmelerine ve 6zgiiven kazanmalarina sebep olmaktadir.

Yabanci dili 6grenmede basariyi etkileyen iki unsurdan birisi tutum iken digeri
de dil kaygisidir. Kaygi, olumsuz tutumlarin sonucu olarak ortaya c¢ikmakta ve
ogrenme siirecini de olumsuz yonde etkilemektedir. Derslerde 6grencilerin yabanct
dili 6grenme konusundaki kaygilari, genellikle 6nceki yasantilarinin olumsuzlugu ya
da smnif ortamina iliskin olumsuz algilar ile iligkilendirilmektedir. Kayginin
cesitlenerek artmasi ile birlikte sinifta olusan gerginlik ve endise durumlari, 6grenme
stirecini olumsuz etkileyecektir. Yiiksek kaygi diizeyine sahip olan bireylerin, yabanci
dilde Ogrenilen kelimeleri akilda tutmalar1 zorlasmakta; bu durum ise dile ait alt
yapinin olusmasint da etkilemektedir. Bu baglamda, dil kaygis1 Ogrenme
motivasyonunu ve basart durumlarini etkileyen 6nemli bir faktér olarak karsimiza
cikmaktadir (Pan & Akay, 2015).

Ayrica risk almak dil 6greniminde onemli bir unsurdur. Hata yapmaktan
korkan bir 6grenci her zaman geri planda kalir ve bu da onu geriye ¢eken bir unsur
olur. Drama yonteminde elestiri olmamas1 ve performans sonu lider tarafindan
hatalarinin diizeltilmesi stresten uzak bir sinif ortami yaratir (Atas, 2015). Boylesi bir
O0grenme ortamlarinin kaygiy1 ve korkuyu azaltmasi kaginilmazdir.

Herhangi bir hazirlik yapmadan bir dili konugsmak yabanci dil 6greniminde
akicilik gerektirmektedir. Akicilik ise performansa bagl olarak gelisir. Akiciligin

kazanilabilmesi i¢in dilin dogal ortamda icra edilmesi 6nemlidir. Ancak yabanci bir

33



dili siif gibi yapay bir ortamda icra etmek oldukca zor ve dogasma aykirt bir
durumdur. Yapaylagsmis bir ortamda dili akici kullanmak, yanlis yapma olasilig1 da
artirir, bu da 6grencilerde kaygi ve strese neden olabilir. Bu noktada, drama yontemini
kullanmak kaygiy1 azaltmada etkili bir yontem olabilir. Drama yontemi kullanilarak
senaryolar gerceklestirilebilir; otantik materyal kullanimi ortamin yapayligini
kirilabilir.

Drama, Ogrencilerin bir baska kiiltiirii daha iyi anlamalarini saglayan bir
yontemdir. Ciinkii drama dile sadece teorik ve biligsel anlamda bakmaz; ayn1 zamanda
duygusal ve bedensel biitiinliik i¢inde dili isleyen bir 6gretim siireci sunar. Yazili ve
sOzlii ifadelerin yani sira, jest ve mimiklerle desteklenen beden dili biitiinlestirme
dramanin icinde yer alir. Ogrencilerin zorlandiklarinda beden dilini de
kullanabilecekleri  hissiyati, daha az kaygiyla onlarin derse katilimin
kolaylastiracaktir. Sibel Atas’a gore (2015); drama teknikleri hem psikolojik hem de
fiziksel olarak oOgrencilerin dil yeteneklerine katki saglar. Ogrencilerin drama
yontemini kullanmalar1 ile metinlerini anlamalarin1 kolaylastirir ve iletisim
becerilerini gelistirir. Drama, 6grencilerin 6grenme siireclerini aktif tutar. Bu durum,
Ogrencilerin Ozgiivenini ve motivasyonunu artirir.  Sonug olarak, Ozgiiven ve
motivasyonu artan bireylerin, dili 6grenmede en biiyiik engellerinden biri olan kaygi
seviyeleri de drama sayesinde azalabilir.

Miccoli’e gore (2003) ise dil ve kiiltlir birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir.
Drama ise bu kiiltiiri dogal yollarla dil sinifina getirmenin bir yoludur. Arastirmaci
derste uyguladigi bir drama calismasinin sonuglarini gozlemlemis ve ogrencilerden
elde ettigi geri doniitler dogrultusunda, dilin drama yontemiyle daha etkili sekilde
canlandirildigini savunmustur. Miccoli’ye gore, korkularla yiizlesmek, sozl1i iletisimin
altinda yatan kaygilarin fark edilmesini saglar ve bu farkindalik iletisimi daha saglikli
hale getirir. Drama siirecinde ses, nefes alma ve beden egzersizleri hata yapma korkusu
olmadan yapildig1 i¢in oyun gelistirmede temel olusturur. Boyle bir etkinlik ig¢erisinde
giiven duygular tazelenir. Dolayisiyla, 6grencilerin birbirini tanimas1 ve giiven iginde
olmasi, arkadaglarinin onilinde bireylerin acik ve rahat olmasi demektir. Drama
etkinlikleri ile saglanan bu ortam ile 6grencilerin dogal utangagliklariyla yiizlesmesi,

bunun iistesinden gelmeleri veya en azindan azaltmalar1 amaglanir (Miccoli, 2003).
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Bu baglamda, arastirmacinin yaptigi ¢alisma, drama yonteminin kaygi seviyelerini
azalmada kullanilacak bir yontem oldugunu vurgular.

Sonu¢ olarak, yaratict drama yontemi Ogrencilerin hem biligsel hem de
duyussal gelisimlerine katki saglayarak kaygi diizeylerini azaltmada kullanilabilecek
etkili yontemlerden birisidir. Literatiirde bulunan c¢alismalar, yaratict drama
yonteminin 6grencide olusan yabanci dil kaygisin1 anlamli diizeyde azaltmada etkili
olabilecegi fikrini one slirmektedir. Bu sebeple, yaratici drama yontemi ile ikinci
yabanci dil edinme siirecinde 6grencide olusan 6zellikle konusma kayisi gibi engelleri

asmada pedagojik bir fayda sagladigi savunulabilir.
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2. ARASTIRMA METODOLOJISI

Calismamizin bu boliimiine nitel yar1 deneysel caligma siireci ve katilimcilara
uygulanan olgekler konusunda detayli bilgi verilmistir. Oncelikle katilimcilar
hakkinda bilgi verilip katilimcilarin yasi, cinsiyeti, diizeyi vb. konularina deginilmistir.
Ikinci olarak on test ve son test dlcekler gibi ¢alisma sirasinda kullanilan tiim araglar
agiklanmistir. Ugiincii asamada, yabanci dil dgretiminde drama teknigi kullanilarak
sekiz haftalik Ingilizce ders programi haftalik olarak anlatilmistir. Son olarak ise nitel

veri analizi hakkinda bilgi verilmistir.

2.1. Katilime1 Profili

Arastirma Van ilindeki bir fen lisesinde 9. Siniflara arasindan segilen rasgele
bir sube Ogrencileriyle gerceklesmistir. Tiirkiye genelinde Fen Liseleri 8. Simf
sonunda devlet tarafindan uygulanan TEOG, LGS gibi sinavlar sonucunda &grenci
alan devlet veya 6zel kurumlardir. Fen Liseleri 6zellikle fen bilimleri ve matematik
gibi sayisal derslerde basar1 gosteren dgrencilerin egitim gordiigii yogun bir akademik
program sunan okullardir. Bu okullardaki 6grenciler genellikle sayisal derslerde basari
gosterip bilimsel caligmalara ilgi duyan Ogrencilerdir. Van ilinde g¢alismamizin
gerceklestigi fen lisesi bir devlet kurumu olup 2024 kayitlarina gore taban puam
450.3119 alip %lik dilimde 3-4 bandinda olan dgrencileri almistir. 450 puanla Van
ilinde en yiiksek taban puanli Ogrenci yerlestirilen liseler arasinda 2. Siradadir.
Ogrencilerin  basar1  diizeylerinin  birbirine yakin olmasi bu calismanin
uygulanabilirligine ve gecerliligine katki saglanustir. Ogrencilerinin  basari
diizeylerinin birbirine yakin oldugu ise Tiirkiye Geneli yapilan bu sinavlarda % 3-4
bandina girerek okula yerlesmeleriyle agiklanabilir. Olgekler 9. 10. Ve 11. Siniflara
uygulanmis Ve aralarinda liseye yeni baslayan 9. Smif dgrencilerinin Ingilizceye karsi
tutumlarinda daha 6n yargili, yabanci dile karsi endise oranlarmin yiiksek ve
motivasyonlarinin daha diisiik oldugu saplanmistir. Bu sebeplerle ¢aligma 9. Smiflar
arasinda rastgele bir sube segilerek yapilmistir. Grup yas arahig 14-15 yas
araligindadir. Caligma sinif mevcudu 28 olan bir sinifa uygulanmistir. Ayrica 28 kisilik
bir smifta esit cinsiyet ayrimciligr dikkate aliarak 12 kiz ve 16 erkek dgrenci ile

calisma yapilmistir.
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2.2. Veri Toplama Araglar:

Verileri toplarken aragtirmanin baginda ve sonunda on test ve son test olmak
lizere ii¢ tiir olgek kullanilmistir. Olgeklerden birisi 6grencilerin Ingilizce dil
ogrenimine karst tutumlarini; bir digeri Ingilizce dil 6grenmeye yonelik
motivasyonlarmi ve sonuncusu ise dgrencilerin ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz
tutumlarin1 ortaya ¢ikarmaya yonelik kaygilarini 6lgen Olgeklerdir. Arastirma
problemlerine yonelik sadece nicel veriler kullanilarak bu ti¢ 6lgegin verileri SPSS’de
degerlendirilmistir.

Arastirmada nicel veri analizi kullanilmasi sosyal bilimler gibi derslerin ve
motivasyon, tutum ve kaygi gibi 6l¢iilemeyen 6zelliklerin aragtirma sorularina daha
net cevap vermesi ve dogru yorumlara ulasilmasi acisindan tercih edilmistir. Sezen

Garip (2023) nicel arastirma yontemi hakkinda su bilgileri bize sunmustur:

‘Insanlarin  deSisen  tutumlarini,  davramslarini, — inanclaring
gozlemleyerek bulanik olan resmi daha net hale getirmek adina sayisal verilere
basvurmak isteyen arastirmacilar nicel arastirma gelenegini benimseye
baslamigtir. Diger bir deyisle arastirmacilar insanlarin gozlemlenemeyen
ozelliklerini somutlastirarak tartismak adina nicel arastirma yontemine
basvurmaktadir.’

Nicel arastirmalar temel Ozelliklerinde pozitivizm anlayis1 ele alir ve
genellemenin amacina deginerek mevcut durum igin fikir yiiriitmede sayisal verilerin
objektif ve sistematik sekilde yapilabildigi bir aragtirma siirecini kapsamaktadir.
Tiimden gelen yoluyla elde edilen veriler degiskenler ve aralarindaki korelasyon
iliskilerine odaklanir ve gelecekteki ¢alismalara temel olusturacak yordamalar ve

yorumlara kapi aralar (Garip, 2023).

2.2.1. Motivasyon Olgegi

Karct & Giindogdu (2018) tarafindan alaninda literatiir taramas1 yapilarak
gelistirilmis ve bireyelerin yabanci dile karsit motivasyonlarini 6lgebileceklerini
diisiindiikler1 maddelerden bir havuz olusturarak 6l¢egi hazirlamislardir. Kapsam
gecerliligi icin uzman goriisiine bagvuran arastirmacilar, 15 maddeden olusan Likert
tipi bir Motivasyon Olgegini hazirlamislardir. Likert tipi 6lgekler, duyussal dzelliklerin
Ol¢iilmesinde kullanilan ve yliksek giivenirlik ve gegerlilik saglamasiin yani sira

kolay uygulanabilmesi agisinda da siklikla kullanilan 6l¢ek tipidir. Maddelere verilen
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cevap diizeyleri 4 secenekte su sekilde verilmistir: 1. Tamamen Katiliyorum 2.
Katiliyorum 3. Tamamen Katilmiyorum 4. Katilmiyorum 5. Hi¢ Katilmiyorum sekilde
siralanmigtir. Motivasyon olgegi gegerlilik ve giivenilirlik 6l¢eklerine ait veriler soyle
stralanmaktadir:

Giivenirlik ve gecerliligin 6rneklemle uygun olup olmadigini belirlemek i¢in
KMO testi ve evrendeki dagilimin normalligini sinayan Barlett testi uygulanmistir.
Olgeklere iliskin olarak KMO degeri. 826; Barlett testi sonucu ise 11,2 olarak
bulunmustur. KMO degerinin. 01’e yaklastikga anlamli bulunmasi bilinen bir
gercektir. Ayn1 zamanda 6lgegin faktor analizlilerinin agiklanmasi amaciyla agiklayici
ve dogrulayict faktor analizleri de kullanilmistir. Yap1 gegerliligi iki farkli faktor

analizi uygulamasiyla incelenmistir.

2.2.2. Tutum Olgegi

Orak¢1 (2017) tarafindan Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi, literatiir
taramas1 yapilarak Olgek gelistirme sirasina uyulmus ve 16 maddelik Olgek
hazirlanmistir. Maddelere verilen cevap diizeyleri 5 secenekte verilmistir. 5 segenek
su sekilde siralanmaktadir: 1. Kesinlikle Katiliyorum 2. Katiliyorum 3. Kararsizim 4.
Katilmiyorum 5. Kesinlikle Katilmryorum. Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi
giivenirlik ve gegerlik analizlerinde su temel noktalara ulasilmaktadir:

Kaiser—Meyer—Olkin (KMO) orneklem yeterliligi Olgiitii testi, yine ayni
konuda bilgi veren Bartlett Sphericity testleri faktor analizlerinin alinmasi konusunda
uygunluk belirtilmesi i¢in kullanilan iki testlerdir. KMO ve Bartlett Testi degerlerinde
KMO (Kiaser-Meyer-Olkin) degeri 0,872 ¢ikarak veri setinin faktér analizine
uygunlugu goriilmektedir. Bartlett’s testi degeri ise 2083,965 ve p<0,01 ¢ikmis olup
faktor analizinin uygulanabilir oldugunu dogrular niteliktedir. Ve degiskenler arasinda
anlaml bir iligki mevcuttur. Ayrica Giivenirlik (Cronbach Alpha) 0,7nin {izerinde
olarak ¢ok yiiksek bir giivenirlik diizeyini temsil eder. Genel olarak Ingilizce dersine
yonelik tutumu 6lgmek i¢in uygun bir yap1 ve giivenirlik gegerliligine sahip oldugu
sonucuna ulagmaktayiz. Bu iki faktorlii yapr katilimceilarin derse karsi tutumlarim

degerlendirmek i¢in anlamli bir biitiinliik saglamaktadir.
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2.2.3. Kayg Olcegi

Yabanci dil dersinde 6grencilerin kaygi 6l¢egi, yabanci dil kaygisi iizerine
oncil isimlerden kabul edilen Horwitz ve arkadaglari (1986) tarafindan gelistirilen ve
yabanci/ikinci dili Olgmeyi amaglayan 30 maddeden olusan kaygi oOlcegi
uygulanmistir. Yabanci1 Dil Kaygi Olgegi, ‘Kesinlikle Katiliyorum’dan ‘Kesinlikle
Katilmiyorum’a kadar degisen 5 puanl Likert tipi bir 6l¢ektir (Glirsu, 2011).

Dil smifinda kaygt 6l¢egini yabanci faktor yapisinin incelenmesi amaciyla
aciklayic1 faktdr analizi yapilmistir. Olgegin yapisinin test edilmesi amaciyla
dogrulayici faktdr analizi yapilmstir. i¢ tutarliligin bulunmasi amaciyla cronbach alfa
(glivenirlik testi) yapilmistir. Dil kaygisi1 ve genel kaygi arasindaki tutumu arastirmak

icin korelasyon analizi de yapilmuistir.

2.3. Uygulamalar

Miifredatta yer alan iinite konularina gore tiim deney grubu 8 hafta siirecek ve
her hafta 2ser ders saati olarak islenecek ders isleyislerine drama etkinliklerini de dahil
etmislerdir. Ik hafta yaratici drama 6grencilere tamtilmis olup dgrencilerin drama,
drama cesitleri ve etkinlikleri hakkinda bilgi edinmeleri saglandi. Daha sonra
ogrencilerin Ingilizce dersine olan tutum, kaygi ve motivasyon dlgekleri on test ile
uygulandi. Diger 8 hafta ders saatleri igerisinde tinite konularina uygun drama etkinleri
ile dersler islendi. Son hafta ise 6grencilere bu kez Ingilizce derse yonelik tutum, kaygi
ve motivasyon Olgeklerinin son testi uygulanarak 10 haftalik siire¢ tamamlandi.
Ingilizce ders saatleri igerisinde drama etkinlikleri izlenerek islenen dersler haftalik
olarak asagida ayrintili olarak anlatilmigtir:

1. Hafta

-On test uygulamasinin yapilmasi

-Ogrencilerin  Ingilizce dersine yonelik tutum, kaygi ve motivasyon
6l¢eklerinin uygulanmasi

-Drama, drama gesitleri ve etkinlikleri hakkinda 6grencilere bilgi verilmesi.

2. Hafta

Siire: 2 ders saati

Sinif: 9. Sinif-28 6grenci

Yontem: Yaratict Drama
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Teknikler: Dogaglama-Rol Oynama-Yeniden Canlandirma (Kirmizi Baglikli
Kiz)

Arac-Gerecler: Kirmizi baglik ve pelerin, sepet, aver materyalleri,

Unite adi: Movies

Kazamimlar:

-K.L1. Ogrenciler kayith bir metinde begeniler/ begenmemeler ve hobiler

hakkinda tanidik kelimeleri/ifadeleri tespit edebileceklerdir.

-K. S.1. Ogrenciler serbest zaman etkinlileri hakkinda goriislerini ifade

edebileceklerdir.

-K.R.1.Ogrenciler filmlerle ilgili bir metnin ana fikrini bulabileceklerdir.

-KW.1. Ogrenciler arkadaslarmi davet etmek icin kisa mesajlar

yazabileceklerdir.

1. Hazwrlik- Issnma Calismalari: Ogretmen kirmizi bir sapka ve pelerin
takarak elindeki sepet ile neseli bir sekilde smifa girer. Ogrencilere kime
benzedigini sorar. Ogrencilerden ¢ogu Kirmiz1 Baslikli Kiza benzetirler.
Ogretmen Ogrencileri onaylayarak masali kimlerin hatirladigmi ve
bildigini sorar. Siniftan her 6grencinin bu masali bildigini goriir. Yine bir
hatirlatmak icin onceden hazirlamis oldugu caligma kagidini masalin
karisik halde siralanmis sekliyle 6grencilere dagitarak karisik halde
verilmis masali1 ‘olay orgiisiinii gére dogru siralama’ etkinligi yaptirir.
Ogrenciler siralamalarini s6z alarak tek tek siraya dizer ve masalimiz bir
kez daha hatirlanmis olur.

2. Canlandirma: smif 4 gruba ayrilir. Dort farkli agzi kapali zarflar her
gruptan birer 6grenci tarafinda cekilir. 1. Gruptan Kirmiz1 Baglikli Kizin
orijinal haliyle rol oynanmas1 beklenir. 2. Gruptan Kirmiz1 Baslikli Kiz1
masalin1 biitiin karakterlerin kizgin ve sinirli olarak dogaglamalar
beklenir. 3. Gruptan Kirmizi Baslikli Kiz masalin1 biitiin karakterlerin
mutlu ve giiler yiizlii dogaglamalar1 beklenir. Ve son gruptan ise Kirmizi
Baslikli Kiz masalindaki biitiin karakterlerin 6zelliklerini degistirerek
(kurt-iyi; kirmizi basghikli kiz-kotii; babaanne-bencil gibi.) karakterleri

dogaglamalari beklenir.
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Her gruptan arda kalan 6grenciler ayn1 zamanda ya doga figiirii (tavsan, aga.,
rliizgar gibi.) olup rollere girmisler hem de kendileri yeni karakterler bularak oyuna
dahil edilmislerdir. Biitiin gruplar sahnede oyunlarini dogaclamislardir.

3. Degerlendirme-Tartisma Asamasi: Smif U oturma diizeni haline
getirilerek O0gretmen ortada oturur ve oyuna hazirlhik asamalari,
Ogrencilerin iistlendigi roller ve dogaglamalar iizerine konusulur.

3. Hafta

Siire: 2 ders saati

Sinif: 9. Sinif-28 6grenci

Yéntem: Yaratici Drama + Ingiliz Edebiyati

Teknikler: Fotograf Karesi

Arag-Gerecler: Poster kagidi, renkli boyalar

Unite Adi: Human in Nature

Kazanimlar:

-K. Dinleme. 1. Ogrenciler giinliik olaylar1 zamansal ifadeleri ayirt edebilir.

-K. Konusma. 1. Ogrenciler yeteneklerini ifade edebilir.

-K. Okuma. 1. dogal olaylar iizerine yazilmis gazete yazilar1 gibi kisa olaylar
orglisiinii ayirt edebileceklerdir.

-K. Yazma. 1. Ogrenciler doga sevgisi iizerine kisa bir yaz1 yazabileceklerdir.

1. Hazrhk- Issnma Calismalari: Ogretmen smifa girer ve tahtanmn Oniine
gelerek elindeki kiigiik bir kAgit pargasim yakmaya baslar. Ogretmen
ogrencilere bu olayr ve sonuglarmi anlatmalarini ister. Ogrenciler s6z
alarak kagidin yandigini, havaya kotii bir koku saldigini, yerleri kirlettigi
gibi olay siirecini anlatirlar. Ogretmen bu olayin daha biiyiik bir yangin
oldugunu varsaymalarimi 6grencilerden ister ve gelecekteki sonuglarini
tartigmalarmi ister. Ogrenciler ise s6z konusu bilyiik yanginlarda
canlilarin hayatlarim yitirebilecegi, ormanlarin yok olacagi, hayvanlarin
ve bitkilerin dogal yasam alanlarinin bozulacagi, hava kirliligine yol
acacagl ve hatta evrenin ¢ok biiyiikk zarar gbrecegi konularinda bilgi
aligverisi yaparlar.

2. Canlandwrma: Ogretmen haftalk konu ve kazanim yapilarini

hatirlattiktan sonra sinifi 4 gruba ayirir. Her grup kapali zarf usuliiyle birer
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zarf g¢ekerler. Birinci grup William Wordsworth; ikinci grup Bysshe
Shelly; fgiincii grup Emily Dickinson gibi doga temali siirler yazan
Ingiliz Dili ve Edebiyatinin iinlii sairlerin siirlerinden kisa dortliikler
dagitilir. Ogrencilerden basitlestirilmis bu dortliiklerdeki doga figiirlerinin
gbziinden doga ve insan1 dogaclamasi istenir. Bazilar1 bunu bir postere
cizerek bir fotograf karesi yayinlamis bazilar1 da kendileri bu figiirlere

girerek tahtaya bir fotograf karesi olusturmustur.

3. Degerlendirme-Tartisma Asamasi: Smif U oturma diizeni haline
getirilerek 6gretmen ortada oturur ve hazirlik asamalari, 6grencilerin
iistlendigi roller ve dogaglamalar iizerine konusulur.

4. Hafta

Siire: 2 ders saati

Sinif: 9. Siif-28 6grenci

Yéntem: Yaratici Drama+ingiliz Edebiyati

Teknikler: Kukla ve Dogaglama

Arag-Gerecler: Makas, kagit, boya

Unite Adi: Inspirational People (Shakespeare, Ellan Edgar Poe, Charles

Dickens)

Kazanimlar:

-K.Dinleme.1. Ogrenciler kayitl bir metinde kisinin fiziksel 6zelliklerini

tanimlayabilme ve agiklayabileceklerdir.

-K. Konusma.l. Ogrenciler taninmis farkli kisilerin &zelliklerini kendi

gorislerini ifade ederek karsilastirabileceklerdir.

-K.Okuma.1. Ogrenciler bilinmeyen kelimelerin anlamlarmi baglamdan

tahmin edebileceklerdir.

-K.Yazma.l.  Ogrenciler ilham verici karakterlerini anlatan bir metin

yazabileceklerdir.

1.

Hazirlik- Istnma Calismalari: Ogretmen simifa girer. Elinde iinliilerden
secmis oldugu birka¢ poster sirasiyla 6grencilere gosterir ve kim
olduklarmni sorar. Onlar hakkinda en bilinen ve iinlii olmalarin1 saglayan
ozelliklerini anlatmalarini ister. Ayn1 zamanda fiziksel olarak da {inliileri

birkag climle ile tanimlamalarini bekler.
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2. Canlandwrma: Ogretmen haftalk konu ve kazamm yapilarmi
hatirlattiktan sonra 6gretmen masasinin iizerine koydugu malzemelerden
istedikleri malzemeleri kullanarak birer kukla olusturmalarini ister. Bu
kuklalara Ingiliz Edebiyatinda iinlii olan ve istedikleri kisinin dzelliklerini
yiiklemelerini ister. Kuklalar hazir olduktan sonra sinifta herkes ayaga
kalkar ve &gretmen bir diidiik calar. Ilk diidiikle beraber ogrenciler
birbirlerine tasarladiklar1 kuklalarini tanitirlar, dolayisiyla gelecekteki
hayal ettikleri kisiyi de birbirlerine hem fiziksel hem de karakteristik
olarak anlatirlar. 20 dk sonra 6gretmen diidiigiinii ikinci kez ¢alar. Bu sefer
ayakta kuklalartyla olan 6grenciler kendi kuklalarina iinlii bir karakter
secerler ve karsilarindaki arkadaslarina isim vermeden karakterlerini hem
fiziksel hem de karakteristik olarak tanitip karsi tarafin bu karakerin kim
oldugunu soru sorarak tahmin etmelerini beklerler.

3. Degerlendirme-Tartisma Asamasi: Smif U oturma diizeni haline
getirilerek Ogretmen ortada oturur ve hazirlik asamalari, 6grencilerin
iistlendigi roller ve dogaglamalar iizerine konusulur.

5. Hafta

Siire: 2 ders saati

Sinif: 9. Sinif-28 6grenci

Yéntem: Yaratici Drama + Ingiliz Edebiyati

Teknikler: Dogagalama - Rol Oynama ve Yarim Kalmis Materyaller

Arag-Gerecler: sargi bezi, bos ila¢ kutulari, doktor onliigi, steteskop, ilk

yardim ¢antasi, siray1 sedye olarak kullanma.

Unite Adi: Emercengy and Health Problems

Kazanimlar:

-K.Dinleme.1. Ogrenciler saglik problemi hakkinda gok sik kullanilan ifadeleri

anlayabilmeli.

-K . Konusma.1. Ogrenciler acil ihtiya¢ durumlarinda acil servislerden yardim

isteyebilmeli.

-K.Okuma.1. Ogrenciler yeni olmus olan acil durum veya saglik problemleri

hakkindaki bir metinden ana fikri ¢ikarabilmeli.
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-K.Yazma.l. 6grenciler saglik ve giivenlik hakkinda bir prosiir/poster/kagit

hazirlayabilmeli.

1.

3.

Hazirlik- Istnma Calismalari:  Ogretmen oOksiirerek igeri girer.
Ogrencilere ¢ok hasta oldugunu ve kendisine oksiiriigiin gegmesi icin
tavsiyelerde bulunmas: ister. Ogrenciler parmak kaldirma sirasiyla sicak
seyler igmeli, doktora gitmeli, ilag almali gibi tavsiyelerde bulunmaya
bagslarlar. Birka¢ dakika oneri aldiktan sonra 6gretmen derse baslar.
Canlandirma: Ogretmen haftalik konu ve kazanim yapilarim
hatirlattiktan sonra Florence Nightingale hakkinda hayat hikayesini
anlatan kisa bir metin {izerinde ¢alisarak Nightingale hakkinda bilgi
edinirler. Daha sonra 6gretmen smifi 3’e boler. Tahtaya yan yana gelecek
sekilde 3 ayr1 platform hazirlar. ilk platform savas ortamidir. Yanindaki 2.
Platform revir ortamidir. Ve diger yanindaki son platform ise eczane
platformudur. Ogretmen Florence Nightingale hikayesinden yola cikarak
bir hikaye olsturur: ‘Tarihler 1853-1856 yillarini gosteriyordu. Osmanlt
ile Rusya arasinda amansiz bir savas baslamis ve Ingiltere, Fransa gibi
Avrupa Ulkeleri de Osmanhmin yaminda savasa katilmisti. Bu savas
sirasinda Ingiliz  Ordusundan  biiyiik kayiplar vermekteydi. Ingiliz
Hiikiimeti bu korkung¢ kayiplilardan haberdar olunca Florence Nihtingale
ile birlikte bir ekip gonderdi ve....” der ve burada hikayeyi durdurur.
Olayin devamini dgrencilerden tamamlamasini ister. Ik grup dgrenci
savas platformunda yasananlari Ogretmenin okudugu yere kadar
canlandirir ve ardindan baslarina ne geldigine kendi yaratici giiclerini de
katarak devam ettirirler. Sonraki revir platformdaki 6grenci grubu ilk
grubun biraktig1 yerden revir silirecini canlandirir. Ve sonraki eczane
platformdaki 6grenciler ise olayin son kismini canlandirarak 6gretmenin
baglattig1 bu tarihi olay1 tamamlarlar.

Degerlendirme-Tartisma Asamasi: Sinif U oturma diizeni haline

getirilerek 6gretmen ortada oturur ve hazirlik asamalari, 6grencilerin listlendigi roller

ve dogaglamalar iizerine ortaya cikan hikdyenin giris gelisme ve sonug kisimlari

beraber degerlendirilir.
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6. Hafta
Siire: 2 ders saati

Smif: 9. Sinif-28 6grenci

Yontem: Yaratict Drama

Teknikler: dereden gegme teknigi

Arag-Gerecler: Sepet, iki uzun sopa, bir uzun ip, kartondan bina maketleri

Unite Adi: My Environment

Kazanimlar:

-K.Dinleme.1.  Ogrenciler dinledikleri  bildirimlerle  bazt  nesneleri

yerlestirebilirler.

-K.Konusma.1. Ogrenciler ¢evreleri hakkinda soru sorabilir ve tarif edebilir.

-K.Okuma.1. Ogrenciler cevreleri/ sehirleri hakkindaki 6zel bilgili metinleri

okuyabilirler.

-K.Yazma.l. 6grenciler Tiirkiye’ nin farkli sehirleri hakkinda karsilastirmali

tablolar1 doldurabilirler.

1.

Hazirlik- Istnma Calismalari: 6grencilerden birisi ebe secilir ve siniftan
disar1 ¢ikarilir. Ogrenciler kendi aralarnda bir 6grenciyi belirler. Amag
ebe Ogrenciye sag sola don, diiz git, koseye don, arkasinda, yaninda,
oniinde gibi ifadelerle bu kisiyi bulmasimi saglamaktir. Bulunmasi
istenilen Ogrenci ebe Ogrenciye caktirmadan yer degistirebilir ve ebe
ogrenci biraz daha zorlandirilabilinir.

Canlandwrma: Ogretmen haftalk konu ve kazamm yapilarmi
hatirlattiktan sonra elindeki karton materyallere yere koyar ve iizerlerine
hastene, okul,cafe,otobiis duragi gibi yer mekan isimleri yazar. Tebesirle
aralarma yollar ¢izer. Birde en 0ne tebesirle bir ¢izgi ¢eker. Bu ¢izginin
dere oldugunu sdyler. Goniillii segilen 6grenciyi bu ¢izginin dniine getirir
ve eline iki sepet, iki gubuk ve bir ip verir. ‘Excuse me, how can I go to
the hospital/the school/ the cafe/ the bus station? Sorulariyla 6grencinin
dereye gecmek i¢in ¢oziim bulmasini ve denilen yere varmasini bekler.
Degerlendirme-Tartisma Asamasi: Sinif U oturma diizeni haline
getirilerek 6gretmen ortada oturur ve hazirlik asamalari, Ogrencilerin

tistlendigi roller ve dogaglamalar iizerine konusulur.
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7. Hafta
Siire: 2 ders saati

Smif: 9. Sinif-28 6grenci

Yontem: Yaratict Drama

Teknikler: Pandomim- Sicak sandalye

Arag-Geregler: Sandalye-powerpoint sunumu
Unite Adi: World Heritage

Kazanimlar:

-K.Dinleme.1. Ogrenciler kayittaki basit soru/ifadeleri tanimlayabilir.

-K.Konusma.1. Ogrenciler 6nceden arastirdiklar1 eski bir medeniyet hakkinda

kisa ve basit sunum yapabilirler.

-K.Okuma.1. Ogrenciler kisa hikdyedeki olaylar: siralayabilir/ siraya dizebilir.

-K.Yazma.1. Ogrenciler ge¢miste gezdikleri bir tarihi mekanlar hakkinda kisa

climleler yazabilir.

1.

Hazirhk- Istnma Calismalari: Ogretmen tahtaya goniillii iki 6grenci
cikarir. Degisik ve herkesin giinliik bildigi ara¢ ve gereclerden bir sunum
hazirlamistir. ki dgrenciden birisi bu sunumun niinde arkasi doniik
durur. Diger 6grencide tahtada gosterilen materyali 6grenciye sadece jest
ve mimigini kullanarak anlatmaya calisir. Diger Ogrenci ise bunu
anlamaya ve bulmaya calisir. Bu sekilde birkac 6grenci grubuyla degisik
materyaller konusulmadan anlatilmaya ve anlagilmaya ¢alisilir.
Canlandwrma: Ogretmen haftalk konu ve kazamm yapilarm
hatirlattiktan sonra Diinya Miras1 Listelerinden Gobeklitepe, Machu
Picchu, Stonehenge gibi 6rnekler vererek hikayelerini anlatir. Daha sonra
simifi U sekline getirir ve sinifin tam ortasina bir sandalye koyar. Bir
ogrenciyi bu sandalyeye oturtan 6gretmen 6grencinin hikayesini anlattigi
bu miraslardan birini se¢mesini ister. Siiftaki 6grencilerde ortadaki
kisinin sectigi tarithi yapiyr yoneltecekleri sorularla bulmasini bekler Her
5 soruda bir tahmin edebilme haklar1 vardir.

Degerlendirme-Tartisma Asamasi: Sinif U oturma diizeni haline
getirilerek 6gretmen ortada oturur ve hazirlik asamalari, Ogrencilerin

iistlendigi roller ve dogaglamalar iizerine konusulur.
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8. Hafta
Siire: 2 ders saati

Smif: 9. Sinif-28 6grenci

Yontem: Yaratict Drama

Teknikler: Dogaglama- Rol Kagitlari

Arag-Gerecler: Parti malzemeleri

Unite Adx: Invitations and Celebrations

Kazanimlar:

-K.Dinleme.1. Ogrenciler telefon konusmasindaki davet ve éziirler hakkinda

bir diyologun eksik pargalarini tamamlayabilir.

-K.Konusma.1. Ogrenciler tavsiye veya istekler yapabilir ve cevap verebilir.

-K.Okuma.1. Ogrenciler gelecekle ilgili planlar1 ve organizasyonlar: tasvir

edebilir.

-K.Yazma.1. Ogrenciler kisa ve basit davetiye kartlar1 hazirlayabilir.

1.

Hazirlik- Issnma Calismalari: Ogretmen elinde kiiciik bir kekle iceri girer
ve o hafta dogum giiniin olanlarin dogum giiniinti kutlar. Dogum giiniisii
olan iki Ogrenciyi tahtaya ¢ikarir ve mumlarini iifledikten sonra hangi
arkadaslarin1 davet edeceklerini segmelerini ister. Onlar1 telefonla arayip
davet etmelerini bekler.

Canlandwrma: Ogretmen haftalk konu ve kazamm yapilarmi
hatirlattiktan sonra William Shakespeare-A Midsummer Night’s
Dream adli oyundan son perdesindeki diiglin sahnesini okur. Siifi
gruplara boler ve karakteri dogaglamalarini ister. Bununla ilgili biitiin
okulu davet edecekleri her tiirlii poster, davetiye kartlar1 gibi hazirlik
asamalarin1t yapip Ozellikle should ve shouldn’t yapilarimi kullanarak
diyaloglar olusturmalarini bekler.

Degerlendirme-Tartisma Asamasi: Sinif U oturma diizeni haline
getirilerek 6gretmen ortada oturur ve hazirlik asamalari, 6grencilerin

tistlendigi roller ve dogaglamalar iizerine konusulur.

9. Hafta
Siire: 2 ders saati

Sinif: 9. Sinif-28 6grenci
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Yontem: Yaratict Drama

Teknikler: Dogaglama, fotograf karesi.

Arag-Geregler: Mikrofon, fotograf makinesi, kamera, hava durumu

malzemeleri, kartondan yapilmis ¢ergeve.

Unite Adi: Television and Socail Media

Kazanimlar:

-K.Dinleme.1. Ogrenciler dinledikleri bir televizyon yaymm siraya

dizebilecekler.

-K Konusma.1. Ogrenciler gelecek hakkinda tahminlerde bulunabilecekler.

-K.Okuma.1. Ogrenciler sosyal medya konulari hakkinda basit ve kisa medya

metinlerini okuyabilecekler.

-K.Yazma.1. Ogrenciler sosyal medya araciligiyla bir konu iizerine bir yorum

yazabilecekler.

1.

Hazirlik- Istnma Calismalari: Ogretmen elinde mikrofonlar iceri girer ve
ogrencilere havadaki bulutlar1 gostererek bugiin hava nasil olacagi
konusunda tahminleri alir. Baz1 G6g8renciler yagis olacagini sdylerken
bazilar1 ise havanin agilacag: ve giine¢ acacagi konularinda 6n goriilerini
bildirir. Ogretmen daha sonra televizyonda hangi tiir programlari daha ilgi
cekici oldugunu sorarak ogrencilerden fikir alir ve 6grencilerin ortak ilgi
alanlaria gore ortak havuz olusturur.

Canlandirma: Ogretmen haftallk konu ve kazanim yapilarim
hatirlattiktan sonra 6grencileri 6 gruba bdler ve her bir gruba elindeki tv
programlari zarfindan ¢cekmelerini ister. 1. Gruba quiz Show, 2. Gruba tv
series, 3. Gruba news, 4. Gruba documentary, 5. Gruba weather forecast
ve son gruba ise Talk Show programlari denk gelir. Sosyal medya
kullaniminda gelecekte insanlari ne bekliyor? sorusunu biitiin gruba sorar
ve her bir gruptan kendi programlari ¢ercevesinde 3 ila 5 dk arasinda birer
haber biilteni olusturmasini ister. Hazir olduklarinda 6gretmen eline
kumanday1 alir ve bos gercevenin iginde her bir programu tek tek izlerler.
Degerlendirme-Tartisma Asamasi: Sinif U oturma diizeni haline
getirilerek 6gretmen ortada oturur ve hazirlik asamalari, 6grencilerin

iistlendigi roller ve dogaglamalar iizerine konusulur.
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10. Hafta

-Son test uygulamasinin yapilmasi

-Ogrencilerin  Ingilizce dersine yonelik tutum, kaygi ve motivasyon
Olceklerinin uygulanmasi

-Drama, drama ¢esitleri ve etkinlikleri hakkinda Ggrencilerle son

degerlendirme yapilmasi.

2.4. Verilerin Analizi

Nicel veriler igerisinde yer alan motivasyon 6lgegi sonuglari, kaygi Olcegi
sonuglart ve tutum Ol¢egi sonuglart SPSS programi ile analiz edilmistir. SPPS
programi aracilifiyla elde edilen tiim veriler ayr1 ayri tablolarda gosterilmis ve bu
tablolar ayrintili olarak analiz edilmis, degerlendirilmis ve tartisilmistir. On test ve son
test olarak uygulanan 15 sorudan olusan motivasyon Ol¢egi sonuglari, 16 sorudan
olusan tutum Olcegi sonuglart ve 30 sorudan olusan kaygi 6lgegi sonuclart SPSS
programi ile degerlendirilmis ve tiim veriler detayli bir sekilde analiz edilmistir.
Yabanct dil 6gretiminde drama yonteminin kullanimi ile motivasyon, tutum ve
kaygida cinsiyet aktoriiniin belirleyici olup olmadigini ortaya koymak ve istatistikleri
daha anlamli hale getirmek i¢in cinsiyet faktorii de SPSS programinda

degerlendirilmistir.

2.5. Etik Sorunlar

Aragtirmanin basinda 6grencilere siirecin amact hakkinda gerekli aciklamalar
yapilmistir. Siire¢ boyunca ve sonunda isimlerinin ve fotograflariin kullanilmayacagi
belirtilmistir. On test ve son test i¢in kendilerince belitrlenen takma isimlerle bu
calismanin yapilacagi ve bu sebeple yasanabilecek hicbir sikintili durumlardan
etkilenmeyecekleri giivence altina alinmistir. Gerekli izinler arastirma gelistirme etik
kurullarinca onaylanmis olup hem okul idaresi hem de milli egitim midiirligi

tarafindan onaylanmistir.
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3. BULGULAR

Arastirmanin temel amaci ‘Ingilizce dersinde yaratici drama ydnteminin
kullanilmasmin 6grencilerin derse yonelik kaygisini, motivasyonunu ve tutumu,
birbiri arasindaki korelasyon degerleri ve cinsiyet bazli etkileri nelerdir?” sorularimiza
cevap bulmaktir. Calismamizin bu boliimiinde ise analizler veri olarak ve sorularimiza
cevap olacak sekilde degerlendirilmistir. Analiz sonuglar1 ‘Uygulamali yaratici drama
yonteminin Ingilizce dersine yénelik tutum’; ‘Uygulamali yaratict drama ydnteminin
Ingilizce dersine yonelik motivasyon’; ‘Uygulamali yaratici drama ydnteminin
Ingilizce dersine yonelik kaygi’; ‘Aralarindaki Korelasyon Deger iliskileri’ ve

‘Cinsiyet Bazli Degisken Verileri’ bagliklar altinda sunulmustur.

3.1. ingilizce Dersine Yénelik Tutum ve Yaratict Drama Tliskisi

Uygulama oncesi ve sonrast bulgular 6grencilerin tutumlarini betimlemek
amaciyla Olgegin faktorlerinden ve toplamindan alinan puanlar betimlenerek

istatistiksel olarak hesaplanmistir. Sonuclar Tablo 3.1 ve Tablo 3.2’de sunulmustur.

Tablo 3.1. ingilizce Dersine Yoénelik Tutum ve Yaratict Drama iliskisi

One-Sample Statistics
(OmeNklem Mean Std. Deviation Std. Error Mean
Biiyiikliigii) (Ortalama) (Standart sapma) (Standart hata)
(g;e%tt) 28 33.176 45754 08496
(SZ%S$:;t) 28 38.343 50829 09606

Tablo 3.1 incelendiginde katilimci sayilari sabit kalarak ortalama farklilik
gozlemlenmistir. Buna gore On test ortalamasi, test degeri olarak anlamli bir farklilik
gdstermektedir. Ogrenciler ortalama olarak 3.24356 puan daha yiiksek skor almis ve
%095 giiven araligi da bu farkin 3.0695 ile 3.6176 arasinda oldugunu dogrulamaktadir.
Son test sonuglar1 incelendiginde test degerinde anlamli bir sekilde farklilik
goriinmektedir. Katilimcilar ortalama 3.020286 puan daha yiiksek skor almis ve %95
giiven araligi ile 3.0058 ile 3.5000 arasinda oldugu goéziikmektedir.

On test ve son test i¢in katilimci sayilar sabit kalarak (N:28) ayni grup iizerinde

degerlendirme yapilmistir. Son test ortalamasi on test ortalamasindan yiiksek
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¢ikmigtir. Bu durum, yaratict drama yonteminin derste uygulanmasinin katilimcilar
tizerinde derse yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini bulgu olarak sunmaktadir.
Standart sapma ve standart hata degerlerinin kiigiik artig olarak sonuglanmasi, posttest
sonuglariin daha fazla degiskene sahip olmasini ifade eder. Yani, baz1 6grencilerin

dramadan daha fazla etkilendigi gézlemlenmistir.

Tablo 3.2. ingilizce Dersine Yonelik Tutum ve Kullanilan Y&ntemin Anlamlilig

One-Sample Test
Test Value=0
Df h/lean 95% Configgfr;ce Interval of the
. . . . Difference ifference
T degeri (Sgggiiglk Sig (2-tailed) (Ortalama (Giiven araligi)
farka) Lower Upper
Pretest | 33.176 28 .000 3.24356 3.0695 3.6176
Postest | 38.343 27 .000 3.20286 3.0058 3.5000

Tablo 3.2 incelendiginde ise pretest ve sontest karsilastirildiginda 6grencilerin
derse yonelik tutumlarinda anlaml ve tutarli bir artig oldugu gézlemlenmistir. Hem 6n
test hem de son test ortalamalari test degeri (0)’ dan anlamli bir sekilde yiiksektir
(p<0.001). Bu durum o6grencilerin Ingilizceye yonelik baslangigta da pozitif olan
tutumlarimin son testte daha da yiiksek kilmistir. %95 giiven araliginin sifirt
icermemesi, 0grencilerin derse olan tutumlarinin test degerlerinden anlamli sekilde

farkli kilmistir.

3.2. ingilizce Dersine Yénelik Motivasyon ve Yaraties Drama iliskisi

Uygulama 6ncesi ve sonrasi bulgular 6grencilerin 6n test ve son test verileri

olarak hesaplanmis ve Tablo 3.3 ve Tablo 3.4’te sonuglar sunulmustur.

Tablo 3.3. Ingilizce Dersine Yonelik Motivasyon ve Yaratict Drama iliskisi

One-Sample Statistics
N Mean Std. Deviation Std. Error Mean
Pretest 28 3.0657 .57855 .10934
Posttest 28 3.0250 48735 09210

Tablo 3.3 incelendiginde katilimeilar sapit kalarak farkliliklar g6zlemlenmistir.
Buna gore standart sapmanin 0.57855 iken son testte 0.48735 olarak hesaplanmasi

uygulama sonrasinin daha homojen bir dagilim egrisine sahip oldugunu gdsteriyor.
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Standart hata degerleri ise 0.10934 iken son testte 0.09210’a diismesi ortalamanin daha

giivenilir bir sekilde yorumlanabilecegini savunur.

Tablo 3.4. ingilizce Dersine Yonelik Motivasyon ve Kullanilan Yntemin Anlamlilig:

One-Sample Test
Test Value =0
95% Confidence
. . . Interval of th
T Df | Sig. (2-tailed) | Mean Difference nlgi:‘\;:re%ce ¢
Lower Upper
Pretest 28.039 27 .000 3.06571 2.8414 3.2901
Postest 32.845 27 .000 3.02500 2.8360 3.2140

Tablo 3.4’c¢ bakildiginda on test ve son testte 28.039 ve 32.845 olarak
hesaplanan t degerleri, ortalamanin sifirdan anlamli 6lgiide farkli oldugunu gosterir.
Ayrica anlamlilik testinin 0.000(p<0.05) olmasi elde edilen degerlerin tesadiifii bir
sonu¢ olmadigini ifade etmektedir.

Bu sonuglara bakildiginda, 6grencilerin motivasyon diizeylerinin miidahale
oncesinde ve sonrasinda genel anlamda yiiksek oldugu; ancak ortalama puanlarda hafif
dalgalanmalar goriildiigiinii anlamaktay1z. Son testte standart sapma ve standart hata
ortalamasimin diigmesi, Ogrencilerin motivasyon seviyelerinin daha tutarli hale
geldigini gostermektedir.

Bu durum, yaratic1 drama tekniklerinin dil 6grenme siirecine dahil edilmesinin,
Ogrencilerin motivasyon diizeylerini artirabileceg8i gibi 6grenme siireglerini de daha
etkili hale getirebilecegi vurgulanmaktadir. Etkilesimli ve siirlikleyici yapisiyla
yaratici drama, 6grencilerin ilgisini ¢ekerek 6grenme istegini tesvik eden olumlu bir
O0grenme ortami yaratmaktadir.

Bu bulgular, motivasyonun dil 6greniminde ne kadar onemli oldugunu ve
yaratict dramanin 6grenci motivasyonunu artirmadaki olumlu etkisini gostermektedir.
Istatistiksel analizler, 6grencilerin motivasyon diizeylerinin tutarl bir sekilde yiiksek
oldugunu ve miidahale sonucunda anlamli diizeyde iyilesme saglandigini
dogrulamaktadir. Bu sonuglar, dil 6grenme miifredatina yaratici1 ve etkilesimli
yontemlerin dahil edilmesinin motivasyonu artirmada ve 6grenme siirecini daha

verimli hale getirmede etkili olabilecegini vurgulamaktadir.
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3.3. Ingilizce Dersine Yénelik Kaygi ve Yaratic: Drama fliskisi

Uygulama oOncesi ve sonrast bulgular Ogrencilerin kaygi seviyelerini
betimlemek amaciyla Olgegin faktorlerinden ve toplamindan alinan puanlar
betimlenerek istatistiksel olarak hesaplanmistir. Sonuglar tablo Tablo 4.5 ve Tablo 4.6’

da sunulmustur.

Tablo 3.5. ingilizce Dersine Yonelik Kayg1 ve Yaratici Drama Iliskisi

One-Sample Test
N Mean Std.Deviation Std.Error Mean
Pretest 28 2.2443 43277 .08179
Postest 28 2.0131 45234 .08548

Tablo 3.5’¢ bakildiginda pretest 2.2443 iken posttest bu oran 2.0131°e
diismiistiir. Bu diisiin 6grencilerin uygulama sonrasinda kaygi seviyelerinde azalma

oldugunu ifade etmektedir.

Tablo 3.6. Ingilizce Dersine Yonelik Kaygi ve Kullanilan Yéntemin Anlamlilig

One-Sample Test
Test Value =0
95% Confidence Interval
T df Sig. (2-tailed) | Mean Difference of the Difference
Lower Upper
Pretest 27.441 27 .000 2.24427 2.0765 2.4121
Postest 23.549 27 .000 2.01306 1.8377 2.1885

Bu tabloda ise t degerlerine baktigimizda ortalamanin sifirdan farkli ve anlaml
oldugunu soyleyebilir. Anlamlilik degerlerinde hem 6n test hem de son testte 0.000
(p< 0.05) olmasi kaygi seviyelerinin rastgele bir degisiklik gostermedigini ve belirgin
bir etki yarattigini ifade etmektedir. Ortalama farkin ise 6nceki tabloyla uyumlu olarak
posttestte diistiigli yani kaygi seviyesinde azalma oldugu s6z konusudur.

Genel olarak yorumlandiginda uygulanan yaratict drama uygulamasi
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik kaygi seviyelerini azaltmada etkili olmustur.
Yani uygulanan yaratict drama etkinliklerinin dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
kaygi1 seviyesini azaltmada istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugu acik¢a

goriilmektedir.
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3.4. Yaratiaa Drama ve Motivasyon, Kaygi ve Tutum Arasindaki

Korelasyon Degerleri

Aragtirma kapsaminda drama uygulamasinin yani sira degiskenler arasindaki
iliskiler de arastirilmistir. Degiskenler arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla
Pearson Korelasyon Analizi uygulanmistir. Pearson Korelasyon Analizi, ikili
degiskenler arasindaki iliskileri belirlemek i¢in kullanilan gii¢lii bir 6l¢tim aracidir.
Kolay yorumlanabilmesi, iliskilerin hem giiciinii hem de yoniini gostermesi, bu 6lgme
aracinin avantajlari arasinda yer alir. Olgiimlerde degerler, +1 ile -1 arasinda degisim
gosterir. +1e yakin olan degerler iliskinin dogrusal ve pozitifligini gdsterirken; -1e
yakin olan degerler ise giiglii negatif iliskiyi vurgular. 0 olan degerler ise, olmayan ve
notr iliskileri tanimlar. (Pearson Korelasyon Analizi, 2024).

Tablo 3.7 ve Tablo 3.8 olarak asagida tablolar verilmis ve sonuglarin

incelenmesi yapilmistir.

Tablo 3.7. Motivasyon, Tutum ve Kaygi Arasindaki Korelasyon Degerleri

TUTUMSON MOTIVASYONSON KAYGISON
Pearson -
: 1 517 244
Correlation L '
dEFUMSON Sig. (2-tiled) 005 711
N 28 28 28
MOTIVASYONSON Cgﬁzr':zgn Sl ' o
Sig. (2-tailed) ,005 ,828
N 28 28 28
Pearson
KAYGISON Correlation 244 -043 1
Sig. (2-tailed) 211 828
N 28 28 28

Tablo 3.7 incelendiginde degerlerin ikisi olan Tutum ve Motivasyon arasinda
pozitif yonlii ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r=0,517, p=0,005). Bu
sonuca gore motivasyon ve tutum arasinda dogru orantili bir iliski ¢ikmus; yani tutum
arttitkca motivasyon diizeyinin arttig1 goriilmiistiir. Anlamlilik degerinin ise 0,01’den
kiigiik ¢ikmasi (p<0.01) yiiksek derecede giivenilir oldugu ifade etmektedir.

Tabloya gore Motivasyon ve Kaygi degerlerine bakilinca negatif yonde ama
zayif bir iliski gdzlemlenmistir (r=-0,043, p=0,828). ikisi arasinda anlamlilik degeri
yiikksek oldugundan (p=0.05), motivasyon ve kaygi arasinda anlamli bir iligki

saplanmamustir.
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Son olarak da Tutum ve Kaygi arasindaki iliski incelenmis ve pozitif yonde
fakat istatistiksel olarak anlam tagimayan bir iliski saplanmustir (r=0,244, p=0,211).

Genel olarak Tablo 3.7 degerlendirildiginde Motivasyon ve Tutum arasinda
dikkat ¢eken orta diizeyde, pozitif yonde ve anlaml1 bir korelasyon iliskisi olmasidir.

Diger degiskenler arasinda anlamli olarak yorumlanacak bir deger saplanmamastir.

Tablo 3.8.  Motivasyon, Tutum ve Kaygi Degisenleri Arasindaki Korelasyon

Anlamlilig1
MOTIASYON | kavel oN TUTUM ON
Pearson * o
MOTIVASYONON | corelation § > o
Sig. (2-tailed) ,037 ,001
N 28 28 28
Pearson * o
KAYFION Correlation o0 L 702
Sig. (2-tailed) ,037 ,000
N 28 28 28
Pearson ok ok
TUTUMON Correlation S 702 1
Sig. (2-tailed) ,001 ,000
N 28 28 28
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 3.8’e baktigimizda Motivasyon, Tutum ve Kaygi degiskenleri arasindaki
iligkiler s0yle betimlenmektedir:

Motivasyon ve Kaygi arasinda diisiik diizeyde anlamli (r=0.396, p=0,037) ve
pozitif yonde bir iliski tespit edilmistir. Bu iliski ise (p<0,05) diizeyinde bir anlamlilik
ifade etmektedir.

Motivasyon ve Tutum arasinda yiiksek diizeyde, anlamli ve pozitif yonlii bir
iliski vardir (r=0,580, p=0,0001). Yani, Motivasyon ve Tutum arasinda biri arttik¢a
digeri de artan giiclii ve giivenilir bir iliski oldugunu soyleyebiliriz.

Kayg1 ve Tutum arasindaki iliskiye bakildiginda ise yiiksek diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iligki saplanmistir (r=0,702 p=0,0000). Buna gore Kaygi ve Tutum arasinda
iliski kuvvetli ve ¢cok anlamli olarak ifade edilebilir. Yani 6grencilerin Kaygilarini
etkileyen faktorler dile yonelik Tutumlarimi da etkileyebildigi s6z konudur.

Genel olarak Tablo 3.8 degerlendirildiginde 6zellikle Tutum ve Kaygi arasinda
dikkat ¢eken pozitif ve yiliksek diizeyde anlamli bir iliski goéze carpmaktadir.
Motivasyonu ise hem Kaygiyla hem de Tutumla arasinda pozitif iliski s6z konusudur.
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Fakat Motivasyonun Kaygi ile iliskisi zayif iken; Tutumla olan iliskisi daha giiclii
cikmistir.
Her iki tablodan ¢ikan degerlendirmeler sonucunda sonug¢ olarak Motivasyon

ve Tutum arasinda dogru orantil1 bir artis 6n plana ¢ikmamaistir.

Tablo 3.9. (ANOVA) Varyans Analiz Tablosu

Model Sum of Squares Df Mean Square F Sig.
Regression 646,171 2 323,086 5,293 ,012°
1 Residual 1525,936 25 61,037
Total 2172,107 27

a. Dependent Variable: MOTIVASYONSON
b. Predictors: (Constant), TUTUMSON, KAYGISON

Bu c¢alisgma da kullanilan regresyon degerlerinin anlamlilik acisindan
degerlendirmesinde etkili olan ANOVA Varyans analizi Tablo 3.9°da verilmistir. Bu
tabloya gore Bagimli degisken olarak Motivasyon; Bagimsiz Degiskenler olarak
Kaygi ve Tutum segilmis ve regresyonun toplam kareler toplami 646,171; hata kareler
toplami1 1525,936 olarak dl¢iilmiistiir. Elde edilen F degeri 5,293 ve anlamlilik degeri
(Sig.) 0,012 olarak hesaplanmistir. Modelin istatistiksel anlamli oldugu 0,05 anlamlilik
diizeyinden kiiciik olmasindan anlasilmaktadir. Sonu¢ olarak bu sonuglara bakarak
Tutum ve Kaygi diizeylerinin Motivasyon iizerinde anlamli bir yordayici etkisi oldugu

kanisina ulasilabilir.

Tablo 3.10. Test Istatistikleri Tablosu

MOTIVASYONSON TUTUMSON KAYGISON
Mann-Whitney U 54,000 93,500 70,000
Wilcoxon W 190,000 171,500 148,000
Z -1,957 -116 -1,209
Asymp. Sig. (2-tailed) ,050 ,907 227
Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] |,053° ,909° ,241°

a. Grouping Variable: gender
b. Not corrected for ties.

Cinsiyet faktoriine dayali katilimcilarin Motivasyon, Tutum ve Kaygi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini incelemek amaciyla
Mann-Whitney U testi sonuclart asagida incelenmistir:

Tablo 3.10°da sunulan tablo sonuglarina gore Mann-Whitney U testinde
54.000’lik bir degiskenlik degeri ve -1,957’lik Z degeri Ol¢iisiinde kadin ve erkek
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katilimcilar arasinda motivasyon degerinde anlamli bir fark bulunmus olup kiz
katilimcilarin degeri daha fazla ¢ikmustir.

Tutum ve kaygi degiskenlik degerlerine bakildiginda ise anlamlilik
degerlerinde diisiik degerler elde edilmistir. Ozetle cinsiyet faktorii yalnizca
motivasyon lizerinde anlamlilik etkisine sahipken; tutum ve kaygi diizeyleri iizerine
anlamli bir gekilde etki etmemistir.

Yabanci dil 6grenmek daha iletisimsel ve konusma odaklidir. Toplumsal roller
diisiiniildiiginde cinsiyet anlaminda kadinlar daha disa doniik ve iletisime acik
kisilerdir. Yabanci dil 6grenimi perspektifinde degerlendirildiginde kadinlarin dil
ogrenme yatkinligi i¢in bu 6zellik oldukga giiglii bir etmendir. Ayrica kadinlarin daha

sosyal stratejiler gelistirmesi meta-bilissel agidan onlar1 6ne ¢ikaran 6zellik olmustur.
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4. TARTISMA

Alan ¢alismalarn incelendiginde drama kullaniminin &grenenler iizerinde
birgok olumlu etki gosterdigi gercekligiyle karsilasiriz. Ozellikle iletisimsel ve basar
kapsaminda yapilan incelemelerde derste kullanilan dramanin yaparak yasayarak
temelli dil 6gretim teknigi sayesinde 6grenilenleri kalic1 6grenme haline getirmektedir.
Drama ve yaratici drama kullaniminin dil 6gretimi {lizerinde etkilerini arastiran g¢ok
sayida deneysel, yar1 deneysel ve gozlemsel ¢alismalar bulunmaktadir. Bu boliimde
yapilan bu c¢alismalardan drama kullanimin duyussal boyutta dil 6grenme siiresince
Ogrencilerin motivasyon, tutum ve kaygi seviyelerinin etkilenip etkilenmedigini
arastirmaktir. Ayrica bu duyussal alanlarin birbiri ile olan korelasyonel iliskileri ve
cinsiyet faktorii lizerinde degisimsel etkisi olup olmadig1 da arastirmamizin cevap

arayan sorulari olarak aragtirilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Tartisma

S.1) Yabana Dil Ogretiminde drama yoénteminin kullanilmasi
ogrencilerin motivasyonunun artmasim etkiler mi?

Motivasyon kisaca kisilerin hedeflerine ulasmasi i¢in i¢sel ve dissal edindikleri
her tiirlii diirtii olarak tanimlanabilmektedir. Sahip olduklar1 bu diirtiileri disa
cikarabilmek basarilarint olumlu etkileyen en onemli etkenlerden biri oldugundan
bahsedebiliriz. Drama yonteminin bu giiglii diirtiiyii ortaya ¢ikarabilecek etkili yontem
olup olmadig1r bu arastirmada c¢alisilmis; drama ve motivasyon arasindaki etkiyi
anlamlandirabilmek i¢in veriler toplanmigtir. Elde edilen burgularin sonuglarina SPSS
araciligiyla bakilmis ve ortalamanin sifirdan anlamli 6l¢iide farkli oldugu saplanmis
ve p<0.05 olmasi elde edilen degerin tesadiifi bir sonu¢ olmadigimi ifade etmistir.
Calismanmn bulgular1 gore, yaratici dramanin Ingilizce dil egitimine entegre
edilmesinin Ogrencilerin motivasyonunu Onemli Olciide artirabilecegini ortaya
konmustur. Katilimcilar, drama temelli 6gretim yontemlerine maruz kaldiktan sonra
tutumlarinda ve katilim diizeylerinde goézle goriiliir bir degisim gosterdiler. Bu,
motivasyon gibi duygusal faktorlerin basarili dil ediniminin temel bilesenleri oldugunu
One siiren cagdas pedagojik bakis acilariyla Ortlismektedir. Bu caligmani ortaya

koydugu sonugla 6tiisen alaninda yapilmis diger ¢aligmalarla da ayni sekilde benzerlik
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gostermistir. Ornegin, (Erdogan, 2013) bir calisma yapmis ve calismasinda Gazi
Universitesi Ingiliz Dil Ogretimi ve Ingiliz Dili ve Edebiyat1 boliimleri 123 hazirlik
smifi O0grencileri ve 7 O6gretim elemanlart ile ¢aligmis ve drama etkinliklerinin
Ogrencilerin yabanci dil kaygisi ve motivasyonu {izerine arastirma yapmistir.
Calismasinda uygulanmis oldugu drama etkinliklerinin 6grencilerin yabanci dile karsi
kaygilarin1 azalttigim1 gdzlemlemistir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin dil 6grenme
motivasyonlarinin arttigini da ¢aligmasiyla ortaya koymustur. Caligmayla beraber
drama etkinliklerinin dil kaygisi yasayan Ogrencileri rahatlatmak ve bastirilmis
motivasyonlarinin disa vurumu saglamak ic¢in etkili olabilecegi gdzlemlenmistir.
Erdogan (2013) ile yaptigim ¢alismalar ortak sonuglara ulagilmis ve mevcut ¢alisma
drama etkinliklerinin siifta olumlu bir duygusal iklim yarattigini ve bunun da yabanci
ogrenci motivasyonunu artirdigini gozlemlemistir. Dramanin siiriikleyici ve ifade edici
dogas1 6grencilerin daha aktif ve giivenli bir sekilde katilmalarini ve boylece 6grenme
deneyimini daha derinden igsellestirmelerini saglar. Ogrencilerin diisiincelerini ve
duygularin1 digsallagtirmalari i¢in dinamik bir platform saglar ve bu da hem bilissel
hem de duygusal katilim1 destekler.

Ayni sekilde (Kadan, 2021) yaptigimiz ¢aligmadaki gibi motivasyon lizerine
yaptig1 calismasinda 7. Siif dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik basarilarinda ve
motivasyonlarinda uygulanan yaratici drama yonteminin etkisi incelenmistir. Yapilan
calismada sonunda miidahale sonrasi bulgulara bakildiginda dgrencilerin motivasyon
seviyelerinin anlamli bir sekilde iyilestigi ve uygulanan drama etkinliklerinin deney
ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattigi
gozlemlenmistir. Mevcut arastirmanin sonuglarina bakildiginda hem niceliksel hem de
niteliksel olarak yaratici drama yOnteminin 68renci basarisini ve motivasyonunu
destekledigi sonucuna varilmistir. Ayrica, sonuglar ortaokul 6grencileri arasinda
motivasyon seviyelerini artirmada yaratict dramanin roliinii arastirma sonucu
tarafindan bildirilen sonuglar olumlu dogrular niteliktedir. Yapilandirilmis drama
seanslar1 yalnizca akademik performansa katkida bulunmakla kalmamis, ayni
zamanda ogrencilerin Ingilizce dil 6grenimine olan igsel ilgisini de etkilemistir.
Etkinliklerin etkilesimli ve 6grenci merkezli tasarimi, siirekli dikkati ve daha fazla

siif katilimini tegvik etmistir.
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Bu sonuglar birlikte ele alindifinda, bu bulgular yaratict dramanm dil
egitiminde etkili bir pedagojik arag olarak potansiyelini vurgular. Drama, 6grencilerin
motivasyonel ihtiyaclarini deneyimsel 6grenme yoluyla ele alarak daha kapsayici ve
tesvik edici bir egitim ortami olusturmaya yardimci olabilir. Mevcut ¢alisma, dramayi
yabanci dil baglamlarinda hem duygusal gelisim hem de akademik biiylime i¢in bir

katalizor olarak konumlandiran biiyiiyen bir arastirma grubuna katkida bulunmaktadir.

4.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Tartisma

S.2) Yabana Dil Ogretiminde drama yonteminin kullanilmasi
ogrencilerin olumlu tutum gelistirmesini etkiler mi?

Tutumun duyussal 6zellikler igerisine yer aldigini ve dgrenme siireglerini
etkileyen en 6nemli yap1 taglarindan bir oldugundan ¢alismamizin Tutum ve Drama
Bagliginda bahsetmistik. Bireyin olumlu tutum gelistirdikleri ortamda istek ve diirtii

yiikselecek, motivasyon artacak bu buna bagli olarak 6grenme de anlamlilik artacaktir.

28 kisilik 9. Sif 6grencileri ile yapilan 8 haftalik drama etkenli egitimlerin
basinda ve sonunda olmak iizere tutum &lgekleri uygulanmistir. On test ve son test
sonuglarma gore;

On test ile son test arasindaki yaklasik 3,2 puanlik ortalama fark, yaratici
dramanm 6grencilerin Ingilizceye yonelik duygusal yodnelimlerini olumlu ydnde
etkiledigi hipotezini desteklemektedir. Bu ¢aligmanin bulgulari, Ingilizce dil
derslerinde yaratict drama tekniklerinin kullanimimin 6grencilerin konuya yonelik
tutumlar1 {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Son test sonuclari, 6n teste kiyasla puanlarda belirgin bir artis
oldugunu, 3 puandan fazla bir ortalama fark oldugunu gostererek, yaratict dramanin
ogrenci tutumlarint olumlu yonde etkiledigi hipotezini dogrulamaktadir. Bu sonuglar,
onceki arastirmalarla uyumludur ve drama tabanli egitimi pedagojik bir ara¢ olarak
destekleyen biiyiiyen literatiire katkida bulunmaktadir. Ornegin; (Goktiirk, Caliskan,
& Oztiirk, 2020) Yaptiklari galismalarinda Ingilizce dersinde yaratici drama yéntemini
kullanarak ogrencilerin konusma becerilerinin gelisip gelismedigi ve bunun sonucu
olarak 0&grencilerin derse yonelik tutumlarinda herhangi bir degisiklik olup
olmayacagin arastirmiglardir. 8 hafta siiren uygulama siirecine 12 erkek 9 kiz toplam

21 7. Smif 6grencileri katilmistir. Siire¢ sonucunda 6grencilerin konusma becerileri
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dikkate alindiginda 6n test ve son test ortalamalarinin arasinda anlamli artig son test
lehine olmustur. Bu artislara ek olarak 6grencilerin derse olan olumlu tutumlarinda da
artis gozlemlenmistir. Diger bir ifadeyle uygulanan yaratict drama &grencilerin
tutumlarini olumlama yoniinde ibre gostermistir. Bu durum, dramanin dil sinifinda
daha olumlu bir duygusal ortam yaratmaya yardimci oldugu bulgularimizla
ortiismektedir.,

Bir baska akademik calismada ise (Basoren, 2015) bir ortaokulun 8. Sinif
Ogrencileri ile uygulamali bir c¢aligma siirdiirmiis ve yaratici drama teknikleri
kullanimin 6grencilerin hem kelime hazinelerine katkisin1 hem de 6grencilerin kelime
ogrenme iizerine tutumlarimi incelemistir. Deney grubundan 24; kontrol grubundan ise
26 olmak iizere 50 &grenci ile calisilmistir. Kontrol grubu igin Ingilizce dersi igin
ongoriilen miifredati kullanan aragtirmacit deney grubu icinse drama teknigini
kullanarak kelime 6gretimini gergeklestirdi. 10 haftalik ¢alisma sonunda ise analiz igin
t-test ve Anova degerlerini degerlendirmis ve elde edilen sonuglara gore Ingilizce
dersinde drama yontemiyle 6gretilen kelime calismalarinda ve 6grenmeye yonelik
tutumlarinda artis gézlemlemistir. Sonug olarak drama yonteminin hem kelime hem
de kelime 6grenimine olan dgrenci tutumlarina olumlu katk: sagladigr sdylenilebilir
kanisina ulasmustir.

Benzer bir sekilde bir baska calismada (Kilic & Tuncel, 2009) yaratici
dramanm Ingilizce konusma ve konusmaya karsi tutuma yonelik bir ¢alisma
amaglamis ve Bolu Ilindeki bir Anadolu lisesinde 48 6grenci ile calismislardir.
Uygulama esnasinda kontrol grubuna ders kitabinda yer alan 6gretim yontem ve
teknikleri uygulanirken deney grubunda ise ek olarak drama etkinlikleri ile ders
islenmistir. Kontrol grubu derslerini siif i¢cinde islerken; deney grubu ise drama icin
uygun sartlarin saglanmasi amaciyla okul spor kompleksinde islenmistir. Calisma
sonunda On test ve son testler SPSS istatiksel program uygulanarak degerlendirilmis
ve Ingilizce dersine olan tutumlar1 deney grubu lehine anlamli bir fark olusturmustur.
Boylece drama yonteminin ders islenislerine dahil edilmesi ile Ogrencilerin
basarilarinin daha etkili olabilecegi kanisina ulasilmistir.

Kisacasi biitiin bu arastirmalar birlikte ele alindiginda, bu bulgular yaratici
drama etkinliklerinin yalnizca dil 6greniminin biligsel yonlerine degil, ayn1 zamanda

ogrencilerin duygusal ve tutumsal gelisimine de katkida bulundugunu gii¢lii bir sekilde
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onermektedir. Mevcut ¢aligma, etkilesimli ve 6grenci merkezli bir yaklasim olarak
dramanin katilimi artirdigini ve Ingilizce dil 6grenimine karsi daha olumlu bir egilim

gelistirdigini gosteren deneysel destek saglamaktadir.

4.3. Uciincii Alt Probleme Yénelik Tartisma

S.3) Yabana Dil Ogretiminde drama yonteminin Kkullamlmasi
ogrencilerde Kaygi Seviyelerinin Diismesini etkiler mi?

Ogrenmeyi etkileyen en dnemlisi unsurlardan birisi tutum ile digerinin kaygi
oldugundan bahsetmistik. Kaygi olumsuz tutumlar sonucunda ortaya ¢ikan ve
ogrenmeyi de etkileyen faktordiir. Ozellikle smiflarda geleneksel yontemlerle
gergeklestirilen yabanci dil egitimde 6grenende olusan kaygi seviyesi daha da
yiikselmektedir. Ciinkii dogal ortamindan uzak yapay bir ortamda dile maruz
kalamayan 6grenciler 6zellikle konugsma ve dinleme gibi iiretim gerektiren becerileri
gergeklestirirken yiiksek kaygi tasir. 28 kisilik 9. Sinif 6grencileri ile kaygi konusunda
On test ve son test uygulamasi yapilmis ve dramanin 6grencilerin dil 6grenirken
kaygisin1 azaltmasinda etkili bir yontem olup olmadigi arastirilmistir. Bu bulgular
sonucunda; yaratict drama etkinliklerinin uygulanmasindan sonra Ogrencilerin
Ingilizce derslerine yénelik kaygi diizeylerinde anlamli bir azalma oldugunu
gostermektedir. Ozellikle, 28 lise 6grencisinden olusan bir drneklem igin 6n test
ortalama kaygi puani 2,2443 iken son testte 2,013 1'e diismiistiir. Tek 6rneklem t-testi
sonuglari, bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu (p < .001) ortaya koymustur;
On test i¢in 27,441 ve son test i¢in 23,549 t-degerleri bulunmustur. Bu sonuglar,
yaratict drama uygulamalarinimn dil ile ilgili kaygiyr azaltmada anlamli bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir.

Bulgular literatiirdeki birkag onceki calismayla ortiismektedir. Ornegin,
Kalipgi (2015) yaptigi ¢alismasinda Erciyes Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulundan yaslar1 17 ila 21 arasinda degisen toplam 80 6grenci ile calismis ve
bu genglerin derslerde drama tekniklerini kullanilmasi halinde Ingilizce 6grenmedeki
kaygi, motivasyon ve Ozgiliven gibi duygusal filtrelerinin artirimi ve azaltilmasi
yoniinde nasil etki ettigi; bu durumlarin akademik basariya etkilerini aragtirmak
istemistir. Sonug olarak ise yapilan testler degerlendirilmis ve Ingilizce dersinde drama

kullaniminin 6grencilerin duyussal filtreleri azaltmaya ve motivasyonu ve 6zgiliveni
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artirmaya katkida bulundugunu bulmustur. Calisma, bu duygusal gelismelerin olumlu
akademik etkilerini vurgulamistir.

Benzer sekilde Saglamel & Kayaoglu (2013) calismalarinda konusma
derslerinde yabanci dil kaygisini azaltmada yaratict dramanin roliinii arastirmis ve bir
devlet liniversitesinden rastgele secilmis 22 6grenci ile 6 hafta ve toplamda 123 saat
stiren bir ¢alismay1 tamamlamiglardir. SPSS bulgular1 6nceliginde ¢alisma sonunda
yaratict drama teknikleri kullanilarak katilan 6grencilerin dil kaygilarinin istatiksel
olarak anlamli bir azalma bulgusu saplanmistir. Boylece, yaratict dramanin 6zellikle
konusma baglamlarinda yabanci dil 6§renme kaygisini azaltmada 6nemli bir rol
oynadig1 arglimanini desteklemektedir.

Bagka bir ¢alismada, (Atas, 2015) Calismasimi 12. Smifa giden toplam 24
ogrenci ile yapmustir. Bu ¢alismada amaci ise yaratict drama kullanilarak 6grencilerin
dil kaygilarinin azalmasinda etkili olup olmadigini incelemektir. 6 hafta siiren
calismada On ve son testler, yar1 yapilandirilmig goriismeler ve 6grenci giinliikleri veri
olarak incelenmis ve &grencilerin ¢alisma sonrasinda konugma kaygilarinin drama
egitiminin ardindan 6nemli 6l¢iide azaldig1 sonucuna ulagilmistir.

Mevcut ¢caligmanin ve dnceki arastirmalarin sonuglar birlikte ele alindiginda,
yaratici dramanin Ingilizce dil smiflarindaki dgrencilerin kaygisini hafifletmedeki
etkililigini vurgulamaktadir. Bu, dramanin sadece pedagojik bir ara¢ olarak degil ayni
zamanda dil egitiminde psikolojik bir destek mekanizmasi olarak da hizmet
edebilecegi fikrini desteklemektedir.

Drama yonteminin etkin kullanimi 6grencilerin sadece duyussal anlamda
desteklemekle kalmaz ayn1 zamanda motivasyonu yliksek; yabanci dile karst olumlu
tutum ve minimum kaygi tasiyan 6grencilerin dogru orantili olarak basarilarinda da
artiglar s6z konusu olmaktadir. Derslerde uygulanan drama etkinlikleri sayesinde elde
edilen basar1 6rneklerinden bazilari ise asagida belirtilmistir:

Cokyaman & Beydogan (2021) bir ortaokulda 6. sinif 6grencilerinden 9
Ogrenci ile ders dis1 etkinligi olarak drama etkinliklerinden faydalanmis ve 8 hafta
stiren etkinlik boyunca “Old MacDonald Had a Farm” adli sarki, “The Little Red
Riding Hood” ve “Goldilocks and Three Bears” adli hikayeler drama etkinliklerine
uyarlanarak islenmistir. 3 farkli drama etkinligi uygulamislardir. Caligma sirasinda 6n

test-son test, performans rubligi ve goériisme formlari ile veriler toplanmistir. Bu
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calismada kullanilan drama etkinliklerinin konugma becerileri iizerinde etkili olup
olmadig arastirilmasi amaglanmigtir. Arastirmada elde edilen veriler 1s18inda drama
etkinliklerinin Ogrencilerin dil 6greniminde dort beceriden birisi olan konusma
becerilerini olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir. Ogrencilerin kelime, telaffuz,
vurgu, tonlama gibi dil becerilerinin gelismesinin yani sira oyunculuk becerileri,
duygu ve diisiincelerini dile getirme, grup i¢i sorumluluk alabilme gibi yeteneklerinin
de attig1 gbzlemlenmistir. Bu baglamda drama bu ¢alisma iginde sadece dil gelisimini
etkilememis ayn1 zamanda bilissel ve kisisel gelisimlerine de katki saglamistir.

Ayna & Giinday (2022) ortaokul ogrencileri 8. Sinif ingilizce dersinde
uygulamis olduklar1 yaratic1 drama teknikleri ile birlikte 6grencilerin ingilizce okuma
becerilerini gelistirmeyi amaclamislardir. 12 hafta siliren calisma sonunda yaratici
drama etkinlikleri kullanilarak islenen derste denety grubu 6grencilerin okudugunu
anlama dil becerilerinin gelistigi ve bununla baglantili s6zciik bilgisi ve dil bilgi
kurallarinin uygulanma ve kullanilmasinda yiiksek derecede basari elde edilmistir. Bu
calismada gostermistir ki deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlanmli bir fark
olusmas1 deney grubunda uygulanan drama tekniklerinin anlamli ve 6grencilerin
lehine bir sonu¢ dogurmustur.

(Kirgigek, 2018) Bornovada bir lisede 47 6grenci ile yapmis oldugu deneysel
ve kontrol gruplu calisma yapmustir. 8 hafta siiren bu ¢alismada kontrol grubuna
ogretmen merkezli ve klasik metotlarin uygulandigi ders plani yapilirken; deney
grubuna ise iletiseme dayali ve drama etkinlikleriyle harmanlanmigs ders plan1 islendi.
Etkisini arastirmak {izere yapilan testler sonucunda deneysel islem uygulanmis grupta
farkindalik yarataca sonuglara ulasilmistir. Drama etkinlikleri ile desteklenen deney
grubunun On test ve son testinde anlamli bir fark ortaya ¢ikmis ve boylece dramanin

uygulanmasi etkili dil 6gretim gorevini yerine getirmistir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Tartisma

1S.4) Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon, kayg1 ve tutum
diizeyleri arasinda anlamh bir korelasyon var midir?
Tablo 4.7 ile 4.8°deki veriler incelenerek degiskenler arasinda farkli diizeylerde

iligkiler oldugu saglanmistir:
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Tablo 4.7 de yer alan bulgular sonucunda motivasyon ve tutum arasinda
anlamli ve pozitif yonlii iliski oldugunu (r-0.517,p-0.0005), yani &grencilerin
tutumlarmin pozitif yonde gelistikce motivasyon diizeylerinin de arttigim
gostermektedir. Tablo 4.8’deki veriler ise elde edilen bu bulgularin anlamliligini
destekler niteliktedir. Bu bulgular ‘egitimde kullanilan 6grenci merkezli tutumlarin
motivasyonlari artirict etkisi vardir’ savini da destekler niteliktedir.

Literatiirde yapilan bir ¢alisma bu siki iligskiyi s6yle agiklar:

Yabanct dili o6greniminde, bireylerin ve bu algilari desteleyecek
ogrenme ortamlariyla sekillenmesi, 6grenme motivasyonun artirmakta ve daha
verimli ogrenme ¢iktilarina yol agmaktadir. Bu durum istek, motivasyon ve
tutum arasinda siki bir bag olusmasini saglar. Bu sebeplerle, yaratici drama
yontemiyle desteklenen 6grenme ortamlari, bireylerin yabanci dil ogrenmeye
iliskin algilarimin olumlu olmasina ve motivasyonu yiikselmesiyle olumlu
tutumlar gelistirmelerini dogrudan etkiler (A1-Qahtani, 2013).

Motivasyon ve kaygi arasinda Tablo 4.8’e gore diisiik diizeyde ve pozitif yonli
olarak anlamli bulunmaktadir. Bu bulgu egitim calismalarinda kayginin disiik
oldugunda motivasyonun tetiklenip olumlu etkilenecegi; kayginin yiiksek oldugunda
da motivasyonu diistirecegi yoniindeki tartismalarla ortigsmektedir (Yerkes & Dodson,
1908). Ancak Tablo 4.7’¢ bakildiginda ise istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunamamistir. Bu durum kaygi ile motivasyon iligkisinin zamanla degisebilen bir
iliskisi oldugunu géstermektedir.

Tutum ile kaygi arasinda ise Tablo 4.7’ye gore istatistiksel olarak anlamli
olmamasia ragmen; Tablo 4.8’de bu iliskinin oldukca giiclii ve anlamli olarak
bulgular edinilmistir. Ogrencinin tutumlarmin olumlu hale gelmesi kayg: diizeyinde
artisa sebep olmus olabilir. Bu durum, 6grencinin 6grenmeyi ciddiye aldigi bir
ortamda, basariyr fazla Oonemsemesiyle birlikte sinav ya da basarisizlik kaygisi
hissetmesini normallestirir. Bu bulgu literatiirde yapilan c¢alismalarla da
desteklenmektedir. Ornegin, (Zeidner, 1998) ve (Pekrun, 2006) yaptiklari
calismalarda, kontrol-deger kuraminda 6grenciler degerli bulduklar: bilgileri edinme

durumlarinda kaygi yasayabilecekleri one siirmiislerdir.

65



S.4) Cinsiyet yoniiyle fen lisesi 6grencilerinin Ingilizce dersinde yaratici
drama kullanmanin motivasyonlarim1 yiikselmesine; 6greniminde kaygiy1
diisiirmesine ve Ingilizce dersine olan tutumlarim etkiliyor mu?

Bu calismada, yaratici drama teknikleriyle zenginlestirilmis Ingilizce
derslerine katilan Fen Lisesi 6grencilerinin motivasyon, tutum ve kaygi diizeylerinde
cinsiyetin anlamli bir rol oynayip oynamadiginin arastirilmasi amaglanmaistir.

Verilerin normal dagilim gdstermemesi nedeniyle parametrik olmayan Mann-
Whitney U testi uygulanmistir. Yukarida Tablo 4.10'da gosterildigi gibi, erkek ve kiz
Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gosteren tek degisken
motivasyondur. Motivasyon i¢cin Mann-Whitney U degeri 54.000 olarak hesaplandi, Z
puani -1.957 ve anlamlilik diizeyi p = .050 idi. Bu sonug, kiz 6grencilerin drama tabanl
miidahaleden sonra erkek ogrencilere gore anlamh sekilde daha yiliksek motivasyon
diizeyleri sergiledigini gostermektedir. Buna karsilik, d6grencilerin tutum (p = .909)
veya kaygi (p = .227) diizeylerinde cinsiyete gore anlamli bir fark bulunamamustir.

Bu bulgular, cinsiyetin yaratici drama yoluyla Ingilizce 6grenimi baglaminda
tutum veya kayg lizerinde degil, yalnizca motivasyon iizerinde anlamli bir etkiye
sahip oldugunu gostermektedir. Kadin Ogrenciler arasindaki artan motivasyon,
cinsiyete 0Ozgii Ogrenme tercihlerine ve sosyal rollere atfedilebilir. Kadinlarin
genellikle daha sosyal olarak ifade edici, iletisimci ve isbirlik¢i veya etkilesimli
ogrenme ortamlarina daha agik olduklari gézlemlenmistir. Bu, iletisimi, hayal giiciinii
ve katilmi vurgulayan drama tabanli O6gretim yaklasimiyla iyi bir sekilde
ortiismektedir.

Ayrica, mevcut literatiir, kiz 6grencilerin dil 6greniminde meta-biligsel ve
sosyal stratejileri daha sik benimseme egiliminde oldugu fikrini desteklemektedir.
Yaratic1 drama, ifade i¢in dinamik ve empatik bir platform saglayarak, kiz 6grencilerin
daha derin bir sekilde katilimini saglayarak motivasyonlarini artirmis olabilir.

R.Narayanan, Nair, & Iyyappan (2007) calismalarinda, miihendislik ve
teknoloji boliimii dgrencileri arasinda Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenmeye ydnelik
mativasyonel faktorlerini etkileyen cinsiyet farkliliklarini arastirmislardir. Yaptiklar
calisma soncunda, bayan 6grencilerin erkeklere oranla biitiinlestirici, aragsal, sonugsal
ve i¢sel motivasyonlarimin daha yiiksek ¢iktigr bulgularina erigsmislerdir. Asagidaki

tablo ise bu ¢alismanin somut verisi olarak sunulmustur:
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3 4
MEANS
AVERAGE
2
1
Biitiinlestirici Aracsal Sonugsal INTRINSIC
m Erkek 4.15 4.12 3.22 2.87
m Kadin 4.38 4.49 3.91 3.62

Sekil 5.1. Cinsiyete gére motivasyon faktorleri

Oga-Baldwin & K.Fryer (2020) benzer sekilde yapmis oldugu arastirma
makalesinde de dgrencilerin motivasyonu, katilim1 ve yeni bir dil 6grenmedeki nihai
basarisinin cinsiyet lizerindeki uzun vadeli etkileri ve farkliliklar1 konusunda bir
calisma yapmuis; cinsiyetlerin yabanci dili 6grenmede farkli motivasyonel etkileri
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Calismaya gore, dil 6grenme ortamlarinda, kizlar
genellikle dile kars1 daha igsel destekli motivasyona sahip ve yabanci iilkelerin
kiiltiirlerine kars1 daha ilgililerken; erkekler ise dil 6grenme de daha az israrcilik
gostermistir. Bu ¢aligmadaki veriler de bulgularimizi destekler niteliktedir.

Sonug olarak, yaratict drama 6zellikle Fen Liselerindeki kiz 6grenciler arasinda
motivasyonu artirmada etkili oldugunu kanithyor. Kaygi ve tutum iizerindeki etkisi
cinsiyete bagli olmasa da, yabanci dil egitiminde duygusal engelleri agma potansiyeli

onemli olmaya devam ediyor.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonu¢

Bu arastirma, cagdas ogretim tekniklerinden birisi olan yaratici drama
yonteminin yabanci dil 6gretiminde uygulanmasi, iistiin yetenekli 6grenciler olarak
betimlenen ve sayisal agirlikli 6grenim gore Fen lisesi 0grencilerinin duyussal yani
motivasyon, tutum ve kaygi 6zelliklerine etkisi olup olmadig1 incelenmek amaciyla
gerceklestirilmistir. Van ilinin yiiksek puanli 6grenci alim1 yapan bir fen lisesinde 9.
Siif seviyesinde olan 26 &grenci ile 8 hafta siiresince yiiriitiilen uygulama
gerceklesmis ve 6grencilerin aktif katilimi saglayarak bu siire¢ dncesi ve sonrasinda
cesitli 6lgme aracglariyla degerlendirilme yapilmistir.

Arastirma bulgulart sonucunda; biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlartyla
Ogrenciyi ve Ogrenmeyi destekleyen yaratict drama ydnteminin &grencilerin
motivasyonlari iizerinde olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir. Yalnizca 6grencilerin
motivasyonlarinin olumlu etkilenmesiyle sinirli kalmamis; ayn1 zamanda 6grencilerin
derse kars1 tutumlarinda da artis gézlenmistir. Ogrenmeye kars1 daha istekli ve derse
katilimlar1 hususunda aktif 6grenme gerceklestiren 6grencilerin 6zgilivenlerinde de
artis meydana gelmistir. Yabanci dile kars1 tutumlarinda olumlu degisimler saplanan
ogrencilerin, ders ici etkinliklere katilim diizeylerinin yiikselmesiyle smif igi
etkilesimler artmis ve ders ortami aktif hale gelerek ders ortami dinamikleri
degismistir.

Bir diger arastirmamizin konusu olan dgrencilerin kaygi seviyesinde uygulama
sonrasinda azalma olmasi arastirmamizin dikkat ¢ceken bir diger ¢iktisidir. Nitel ve yari
deneysel motodumuzun 6n test ve son test sonuglar1 karsilastirildiginda, 6grecilerin
derslerde kullanilan yaratict dramanin ‘rol yapma, dogaglama, -mis gibi yapma’ gibi
teknikleri sayesinde dil 6greniminde hata yapma korkularinin azaldigir gozlenmistir.
Yaratici dramada elestiri olmamasi; 6grencilerin ceza ve 6diil gibi uygulamalara maruz
birakilmamasi yanlis yapma durumunda yasayacaklai stresi Onemli Olglide
diistirmistiir. Bu durum ise, yaratict dama siirecinde 6grencilerin giivenli, destekleyici
ve yargilanmayan bir ortamda 6grenme deneyimi sunulmasiyla iliskilidir.

Genel olarak degerlendirildiginde, yaratict drama yontemi 6grenciyi merkeze

alan; deneyimsel teorisiyle 6grenciye bilgileri yaparak,yasayarak ve deneyimleyerek
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sunan; boylece hem duyugsal hem bilissel hem de davranissal diizeyde 6grencilerin
ogrenmesini destekleyen yenilik¢i bir yaklagim olarak 6n plana c¢ikmaktadir. Bu
yontemle salt bilgilerin deneyimleme yoluyla igsellestirilmesi ise bilgilerin kaliciligin
artirmaktadir. Arastirma siirecinde elde ettigim bulgular, yaratict dramaya dayali
uygulamalarin yabanci dil egitimde 6grenme siirecini daha etkin ve olumlu katilim

saglanacagini gostermektedir.

5.2. Oneriler

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular neticesinde, yaratici drama
yontemi kullanilarak yabanci dil 6gretiminin etkisi artirilabilecegi sonucuna
kalic1 bir birleseni olarak ele almas1 gerekmektedir. Yaratici drama sadece bir etkinlik
olarak kalmamali; egitim politikalarimizca miifredat programlarimiza da eklenmelidir.
Ogretmenler ve egitimcilerimizi yetistirmek amactyla agilan hizmet igi egitim
programlarina yaratict drama konusu 6zenle ele alinmali ve 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerine katki saglanmalidir. Bu teknikle beraber, sinif i¢i etkilesim kurma, sinif
yonetimi saglama, rol oyama ve empati becerileri gelistirme gibi 6zellikler sayesinde
ogretmenlerin  Ogrenciye Ve Ogrenim siireglerine pedagojik  yaklagimlarmin
cesitlenmesine Ve zenginlesmesine katki saglayacaktir. Ozellikle egitim fakiiltelerinin
son smif 6grencilerine yaratict drama egitiminin bilinci asilanmali ve 6grencilerin
meslek hayatlarinda iletisimsel dil 6gretim tekniklerini kullanmalarina tesvik
edilmelidir.

Bu caligmada katilimci profili olarak sadece bir 9. Smif fen lisesi 6grencileri
secilmis ve elde edilen bulgular bu 6grencilerin iizerinden elde edilmistir. Benzer
caligmalar farkli okul tiirlerinde, sosyoekonomik diizeyi farkli gruplarda ve farkl yas
araliklarinda tekrarlanmasi, yontemin genelleyebilmesi ve etkililiginin iizerine daha
net tartisilabilinecektir.

Son olarak, bu caligmalar boylamsal olarak calisilmali ve yaratici drama
tekniklerinin sonuglar1 uzun vadede arastirtlmalidir. 9. Siniflarla yapilan bu ¢alismanin
gozlem ve bulgular, 10., 11 ve 12. gibi ilerleyen senelerde de dlgiilmelidir. Boylece
duyussal anlamda desteklenen; derse katilim motivasyonlar: artan; yabanci dile karsi

olumlu tutum gelistiren ve derse katilim siiresinde kaygi seviyelerini diisiiren
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ogrencilerin duyussal siiregleri takip edilmelidir. Bagarinin alt zeminini hazirlayan
duyussal siireglerin bagari oranlarina etkileri de baslica bir konu olarak incelenmelidir.
Bu tiir arastirmalar, yaratici drama kullaniminin 6grencilerin 6grenme kaliciligina olan

etkilerini net bir sekilde ortaya koyacak ve alan yazina 6nemli katkilar sunacaktir.
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EKLER

Ek 1. Motivasyon Olgegi
Rumuz:

Yas:
Cinsiyet:

INGILiZCE OGRENMEYE YONELIK
MOTIiVASYON

Tamamen Katiliyorum

Biiyiik Ol¢iide Katihyorum

Kismen Katiiyorum

Cok Az Katihyorum

Hi¢ Katilmiyorum

1. Ingilizce'yi akic1 bir sekilde konusmak isterim.

2. Ingilizce konusan arkadaslar edinmek isterim.

3. Ingilizce konusan biriyle iletisim kurmak isterim.

4. Ingilizce konusulan iilkelere seyahat etmek isterim.

5. Ingilizce derslerine katilmaktan zevk alirmm.

6. Ingilizce derslerinde 6grendigim konular eglencelidir.

7. Ingilizce derslerini kagirmak istemem.

8. Imkamm olsa okul disinda da Ingilizce dersi alirmm.

9. Ingilizce ders konular ilgi cekicidir.

10. ingilizce dersi is bulmam igin gereklidir.

11. Ingilizce 6grenmek Kariyerim agisindan yiikselmemi
saglayacak.

12. ingilizce 6grenmenin yurtdisinda da is bulmama
yardimci olacagina inaniyorum.

13. Ingilizce iletisim konusunda yetenekli oldugumu
diisiiniiyorum.

14. Etkili Ingilizce iletisim konusunda yeterli olacagima
inantyorum.

15. Derste 6gretilenleri anlama konusunda yetenekli
olduguma inaniyorum.
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Ek 2. Tutum Olcegi

Sira ifadeler K atlln}llll;o rum Katilmiyorum | Kararsizzim | Katihyorum l;z]r?;;:ﬁnm
1 Ingilizce dersinde hata
yapmaktan korkarim.
5 Ingilizce derslerinde
sikiliyorum.
Ingilizce gizgi film seyretmekten
3 keyif alirim.
Ingilizce dersine ¢alismaktan
4 | zevk alinm.
Ingilizce 6grenmenin gereksiz
5 oldugunu diigiiniiyorum.
Ingilizce kitap okumaktan zevk
6 alirm.
Ingilizce benim en ¢ok
7| korktugum derslerden biridir.
Calisma zamanimin ¢ogunu
8 | Ingilizce dersine ayirmak
isterim.
Ingilizce sarkilar dinlemekten
9 | zevkalirm.
Ingilizce derslerine kars1 ¢ok az
10 ilgim vardir.
1 Ileride Ingilizceyle yakindan
ilgili bir meslek segmek isterim.
2 Ingilizce dersi hig bitmesin
1 istiyorum.
Ingilizce dersiyle ilgili her sey
13 ilgimi ¢eker.
Dersler arasinda en cok Ingilizce
14 | dersinden hos!
ersinden hoglanirim.
Ingilizce ile ilgili aktiviteler
15 yapmaktan hoglanirim.
16 Ingilizce oyunlar oynamaktan

hoslanirim.
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Ek 3. Kaygi Olgegi

YAS

CINSIYET :

| DAHA ONCE HAZIRLIK OKUDUNUZMU? : EVET [ HAYIR [J

Asagida yabanci dil 6greniminde simf i¢i kaygu ile ilgili
ifadeler yer almaktadir. Liitfen her bir ifadeyi
dikkatlice okuyarak, her bir ifadeye ne derecede
katildigimiz1 "' Kesinlikle katiliyorum'dan, "'Kesinlikle
katilmiyorum" a uzanan oélcek iizerinde belirtiniz

KESINLIKLE
KATILIYORUM

KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORU

. M 0
KESINLIKLE
KATILMIYORUM

1. Yabanci dil dersinde konusurken hi¢bir zaman kendimden ¢ok emin
olamam.

2. Yabanc dil dersinde hata yapmaktan endise etmem.

3. Yabanci dil dersinde bana s6z verilecegi zaman heyecandan titrerim.

4. Ogretmenin yabanci dilde sdylediklerini anlayamamak beni korkutur.

5. Daha fazla yabanci dil dersi almak beni rahatsiz etmez.

6. Yabanci dil dersinde kendimi dersle ilgisi olmayan konular1 diisiiniirken
bulurum.

7. Diger 6grencilerin dil konusunda benden daha iyi olduklarini diigtintirim.

8. Dil dersi sinavlarinda genellikle rahatimdir.

9. Dil dersinde hazirliksiz konusmam gerektiginde panik olurum.

10. Yabanc dil derslerinden kaldigim taktirde olusacak sonuglar yiiziinden
endiselenirim.

11. Yabanc dil derslerinin neden bazi insanlarin keyfini kagirdigini
anlamiyorum.

12. Yabanc dil derslerinde o kadar tedirgin olurum ki bildiklerimi de
unuturum.

13. Yabanci dil dersinde sorulara gonilli olmak beni utandirir.

14. Ana dili yanaci olanlarla konusurken tedirgin olmam.

15. Ogretmenin hangi yanligi diizelttigini anlamadigim zaman tizilirim.

16. Dil dersine ¢ok iyi hazirlansam bile derste endiselenirim.

17. Cogu zaman i¢imden dil dersine girmek gelmez.

18. Yabanc dil dersinde konusurken kendime giivenirim.

19. Yabanci dil 6gretmenimin yaptigim her hatay1 diizeltmeye hazir olmasi
beni korkutur.

20. Dil dersinde bana bir sey sorulacak diye yiiregim agzima gelir.

21. Dil sinavinda ne kadar ¢ok calisirsam 0 kadar ¢ok kafam karisir.

22. Dil dersine ¢ok iyi hazirlanmak igin tizerimde bask1 hissetmem.

23. Her zaman diger 6grencilerin yabanci dili benden daha iyi konustuklarin
hissederim.

24. Diger 6grencilerin 6niinde yabanci dille konusrken utanirim.

25. Dil dersi 6yle hizli ilerliyor ki geride kalmaktan endiseleniyorum.

26. Dil dersinde diger derslere oranla daha gergin ve tedirgin olurum.

27. Dil dersinde konusurken tedirgin olurum ve kafam karigir.

28. Dil dersime girerken, kendimden gayet emin olurum ve rahat hissederim.

29. Dil 6gretmeninin soyledigi her sozii anlamadigimda tedirgin olurum.

30. Yabanc bir dili konugmak i¢in 6grenilmesi gereken kurallarin sayist beni
bunaltir.
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Ek 4. Motivasyon Olcegi Kullanim izin Belgesi

Motivasyon Olcegdi Kullanim
Talep izni Gelen kutusu

ben 24 Mar @ ﬁ eoe
alic:: I

Merhaba Saygideger Hocam,

Ben Betiil BEKYIGIT SUBAY. Van Yiiziincii Yl
Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisiyim.
'ingilizce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi
Gegerlik ve Guvenirlik Caligmasi' adl
makalesinde kullanmis oldugunuz motivasyon
olcegdini yuksek lisans tezimde 'ingilizce
Dersinde Drama Yontemi Kullaniminin
Ogrencilerin Tutum, Motivasyon ve Kaygilari
Uzerinde Etkileri' adli calismamda sizin icin bir
sakincasl yoksa kullanmak istiyorum.

Geregini saygilarimla arz ederim.

. CANAY KARCIA... 26Mar (D) € e

alic:

Merhaba Betul Hanim,

Tabii ki kullanabilirsiniz. Atif kurallari
cergevesinde olduktan sonra kullanabilirsiniz.
Kolay gelsin Betul Hanim. Basarilar.

Betll Bekyigit < >, 24 Mar
2025 Pzt, 23:57 tarihinde sunu yazdi:
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Ek 5. Tutum Olgegi Kullamim Talep izni

Re: Tutum Olcegdi Kullanim Talep
Izni (Re: Tutum Olcedi Kullanim
Talep izni) Gelen kutusu

DHL 25 Mar @ - .o
alici: ben ~

& ingilizce - Tirkge &

Aslint goster

!

Kullanabilirsiniz

Kimden: "Betll Bekyigit" <
]

Kime: "Senol Orakg!" <
g

Gonderilenler: 24 Mart Pazartesi 2025 23:46:15
Konu: Tutum Olgegdi Kullanim Talep izni

Merhaba Degerli Hocam,

Ben Betiil BEKYIGIT SUBAY. Van Yiiziincii Yl
Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisiyim. Doktora
tezinde kullaniimig tutum performansi, yluksek
lisans tezimde 'Ingilizce Dersinde Drama Yontemi
Kullaniminin Olmayan Tutum, Motivasyon ve
Kaygilari Etki Uzerindekileri' adli galismamda
sizin igin bir basarisizhgl yoksa kullanmak
istiyorum.

Geregini saygllarimla arz ederim.
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Ek 6. Kaygi Ol¢egi Kullamim izin Belgesi

ben 24 Mar @ h e
alicr:

Merhaba Saygideger Hocam,

Ben Betiil BEKYIGIT SUBAY. Van Yiiziincii Yil
Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisiyim. Yiiksek
Lisans tezinde kullanmis oldugunuz Kaygi
dlcedini yiiksek lisans tezimde 'ingilizce
Dersinde Drama Yontemi Kullaniminin
Ogrencilerin Tutum, Motivasyon ve Kaygilari
Uzerinde Etkileri' adli galismamda sizin igin bir
sakincas! yoksa kullanmak istiyorum.

Geregini saygilarimla arz ederim.

Fatos 26 Mar @ h T
alic

& ingilizce - Tiirkge &

Aslini goster

Merhaba Betul hocam,

Kaygini kullandiginiz tezinizde kullanabilirsiniz. lyi
caligmalar dilerim.

Saygilarimla.

iPhone'umdan Gonderildi

Bettil Bekyigit <

3
cercevesinde yazdi (24 Mart 2025
23:51):

81



Ek 7. Arastirma Izni Etik Kurul Karan

Bagvuru No: MEB.TT.2025.023605

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 757940
T.C. Kimlik No: 533k

Adi Soyadi: BETUL BEKYIGIT SUBAY

Aragtirmanin Adi: Yabanci Dil Egitiminde Drama Kullaniminin Fen Lisesi Ogrencilerinin
Motivasyon, Tutum ve Kaygilar1 Uzerine Etkileri

Aragtirmanin Niteligi:

Yiiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem /

Calisma Grubu: Ogrenci

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Ipekyolu
Borsa Istanbul Fen Lisesi Uygulama Yapilacak
Birim: Fen Lisesi

Uygulama Yapilacak il: VAN

Veri Toplama Aracinin Baslig:: Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi, ingilizce
Dersine Yénelik Tutum Olgegi, Yabanci Dil Ogreniminde Sinif igi Kaygi Olgegi
Arastirma Uygulama izninin Kabul

Tarihi: 21.04.2025 Arastirmanin

Uygulama izninin Bitis Tarihi:

21.04.2026

Yukarida kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama Izinleri Genelgesine (2024/41)” gore
belirtilen kapsamda arastirmasini yapmayi taahhiit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin
uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni VAN

11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama
araglarinin (araclardaki maddelerinin) modiilde yer alan belge ve araglarla ayni oldugu kontrol
edilmelidir. Belgeler ayni olmadigi durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir.

* Bagvuru detaymi goriintiilemek ve belgeyi dogrulamak i¢in
‘https://arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula’ baglantisini kullaniniz.

- Aragtirma Uygulama izinleri Bagvuru ve Degerlendirme Sistemi -
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OZGECMIS

KISISEL BILGILER

Ad1 Soyadi : Betiil BEKYIGIT SUBAY
Adresi : Ipekyolu/VAN

EGITIM

e Mersin Universitesi - Egitim Fakiiltesi — Ingilizce Ogretmenligi-(2008-2013)

IS TECRUBESI

e T.C. Milli Egitim Bakanligi- Ingilizce Ogretmeni (Uzman) - (2015-2019)
e Van il Milli Egitim Miidiirliigii- ARGE Proje Uzmani — (2019-Devam
Ediyorum)

GOREV ALDIGI PROJELER
e Uluslararas1 Genglik Degisim Projesi — Granada/ISPANYA
e Uluslararas1 Genglik Degisim Projesi — Mersin/TURKIYE

e XVII. Akdeniz Olimpiyat Oyunlar1 - Mersin/TURKIYE

YAYINLAR

2021

e Kiirk Mantolu Madonna Kitabinin S.Freud E.Ericsonun Karsilastirmasi
Bakimindan Incelenmesi — Bildiri

Dergi adi 2. Uluslararas1 Sosyal Bilimler Lisanstisti Ogrenci Sempozyumu
Yayimnci-Van Yiiziincli Y1l Universitesi
2022

e The Effects of the Creative Drama Method on Gifted Students' Motiv Towards
English Speaking Skills — Bildiri

Dergi adi TRB2 International Congress on Educational Sciences
Yayinci - Van Yiiziincii Y1l Universitesi

2023

e As a Modern Method: Drama- Bildiri

Dergi ad1 3th International Congress on Excelence in Education
Yayinci - Ahi Evran Universitesi




T.C.
VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI _
Sosyal Bilimler Enstitiisii “‘

1982
Lisansiistii Tez Orijinallik Raporu '

YUZUNCU YIL ONIVERSITES|
SOSYAL BILIMLER
ENSTITUS

’

Ogrenci Bilgileri

Adi-Soyad1 Betiil BEKYIGIT SUBAY

Ogrenci No 021920016008

Anabilim Dal Ingiliz Dili ve Edebiyati

Programi Tezli Ytiksek Lisans

Statiisii v Yiiksek Lisans [ ] Doktora

Tez Bilgileri

Dil Egitiminde Yaratici Drama Kullaniminin Fen Lisesi Ogrencilerinin
Motivasyon, Tutum ve Kaygilar1 Uzerine Etkilerinin Incelenmesi

Bashgi/Konusu

Tez Orijinallik Raporu Bilgileri*

Sayfa Sayisi N . 26

(Kapak sayfasi, Giris, Ana boéltimler ve Sonug béltimleri)

intihal Tespit Programi TURNITIN
Benzerlik Orani (%) % 14
Tarih 26.05.2025

* Orijinallik raporu, asagidaki filtreler kullanilarak olusturulmustur:

- Kabul ve onay sayfas: haric,

- Tesekklr haricg,

- Icindekiler haric,

- Simge ve kisaltmalar haric,

- Gerec ve yontemler haric,

- Kaynakca haric,

- Alintilar haric,

- Tezden cikan yayinlar haric,

- 7 kelimeden daha az ortiisme iceren metin kisimlar: haric (Limit match size to 7 words)

Van Yizincti Yil Universitesi Lisanstistti Tez Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullamilmasina Iliskin Yonergeyi Inceledim ve bu yonergede belirtilen azami benzerlik
oranlarina gore tez calismamin herhangi bir intihal Icemedigini; aksinin tespit edilecegi
muhtemel durumda dogabilecek her tiirlti hukuki sorumlulugu kabul ettigimizi ve yukarnida
vermis oldugumuz bilgilerin dogru oldugunu beyan ederiz.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Danisman Ogrenci

Adi1 Soyadi Doc.Dr.Stileyman KASAP Betiil BEKYIGIT SUBAY

imza

Tarih @ 24.06.2025

Van Yiiziincti Yil Universitesi, Kampiis.
Telefon: 444 5 065, 0 432 225 10 52, 0432 225 17 01

e-posta: yyu.sbe@yyu.edu.tr



