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GÖRSEL SANATLAR ÖĞRETMEN ADAYLARININ TEKNOLOJİK 

PEDAGOJİK İÇERİK BİLGİSİ ÖZ YETERLİKLERİ1 

Öz 

Bu çalışmanın temel amacı, üçüncü ve dördüncü sınıflarda öğrenim görmekte olan 

Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik düzeylerinin demogra-

fik özelliklere bağlı olarak çok yönlü incelenmesidir. Bu amaç doğrultusunda araş-

tırmada tarama modeli kullanılmıştır. Araştırma, 2017-2018 güz döneminde taba-

kalı örnekleme yöntemiyle gerçekleştirilmiştir. Bu doğrultuda Türkiye’nin yedi 

farklı coğrafi bölgesi dikkate alınarak 14 farklı üniversiteden toplam 711 öğretmen 

adayından veriler toplanmıştır. Veri toplama aracı olarak “GS-TPİB Öz-Yeterlik 

Ölçeği” ve “Kişisel Bilgi Formu” kullanılmıştır. Elde edilen verilerin analizi yapı-

lırken parametrik testlerden bağımsız örneklemler için t- testinden, ANOVA ve 

Scheffe testlerinden yararlanılmıştır. Araştırma sonuçlarında, öğretmen adaylarının 

GS-TPİB öz-yeterliklerinin orta düzeyde ve olumlu yönde olduğu, cinsiyet açısın-

dan teknoloji bilgisi (TB) boyutunda erkek öğretmen adaylarının lehine, pedagojik 

bilgisi (PB), içerik bilgisi (İB), teknolojik pedagojik bilgisi (TPB) ve pedagojik içe-

rik bilgisi (PİB) boyutlarında ise kadın öğretmen adaylarının lehine anlamlı farklı-

lık olduğu görülmüştür. Sınıf düzeyi açısından genel ölçek ve yedi alt boyuta ait öz 

yeterlik düzeylerinde 4. sınıfların lehine anlamlı farklılık olduğu, belirlenmiştir. 

                                                           
1 Bu araştırma birinci yazar tarafından ikinci yazar danışmanlığında gerçekleştirilen doktora tez çalışmasının bir 

bölümünden türetilmiştir. Bu makalenin bir bölümü 4. Uluslararası Eğitim Bilimleri Sempozyomuna’da sunulmuştur.  
 



 

  

 

Görsel Sanatlar Öğretmen Adaylarının Teknolojik Pedagojik İçerik Bilgisi Öz Yeterlikleri                                          

 

The Journal of Academic Social Science Yıl:6, Sayı: 74, Temmuz 2018, s. 102-123 

 

 

103 

Öğretmen adaylarının bilgisayara sahip olma durumunun teknolojinin içerdiği tüm 

alt faktörlere yönelik öz yeterliklerini etkilediği görülmüştür. Atölye türüne göre 

incelendiğinde ise; TB, PB, TİB, PİB, TPİB boyutu ve genel ölçek açısından an-

lamlı bir fark olduğu görülmüştür.  

Anahtar kelimeler: Görsel Sanatlar eğitimi, Görsel Sanatlar öğretmen ada-

yı, Teknolojik pedagojik içerik bilgisi, Teknoloji Entegrasyonu 

SELF-EFFICACY OF TECHNICAL PEDAGOGICAL CONTENT 

KNOWLEDGE OF VISUAL ARTS TEACHER CANDIDATES 

     Abstract 

The main purpose of this study is to examine the Visual Arts-TPACK self-efficacy 

levels of Visual Arts teacher candidates who are studying in the third and fourth 

grades depending on their demographic characteristics. For this aim, descriptive 

model has been used in this study. The research was carried out by stratified sam-

pling in the fall semester of 2017-2018. In this direction, taking into account Tur-

key's seven geographical regions, data were collected from 711 teacher candidates 

studying at 14 different universities. “VA-TPACK Self-Efficacy Scale" and "Per-

sonal Information Form" were used as data gathering tools. Parametric tests such as 

t-test for independent samples, ANOVA and Scheffe were used while the obtained 

data were analyzed. According to the results, it has been seen that VA-TPACK 

self-efficacy of visual arts teacher candidates are moderately and positively orient-

ed. And also there is a significant difference in favour of male teacher candidates in 

technology knowledge (TK) dimension in terms of gender, but there are significant 

differences in favour of female teacher candidates in dimensions of pedagogical 

knowledge (PK), content knowledge (CK), technological pedagogical knowledge 

(TPK) and pedagogical content knowledge (CK). It has been determined that there 

is a significant difference in favour of fourth grade students in the self-efficacy lev-

els of the general scale and the seven sub-dimensions in terms of the grade level. It 

has been seen that having computers affects the self-efficacy of the teacher candi-

dates in terms of all sub-dimensions containing technology. When it is examined 

according to the workshop type; there is a significant difference in terms of TK, 

PK, TCK, PCK, TPACK dimensions and in terms of general scale.  

Keywords: Visual Arts education, Visual Arts teacher candidates, Techno-

logical pedagogical content knowledge, Technology integration 

GİRİŞ 

Dijital teknoloji çağı yeni bir nesil yetiştirmektedir. “Net nesil” olarak adlandırılan bu ye-

ni nesil, yaşamlarını bilgisayarlar, video oyunları, dijital müzik çalarlar, cep telefonları ve dijital 

çağın tüm diğer araç-gereçleri ile çevrelemekte ve bu araç-gereçleri kullanmaktadır (Prensky, 

2001). Özellikle 1980 ile 2001 yılları arasında doğan “Y” kuşağı olarak adlandırılan bu kuşak, 

dijital medyanın cazibesi ile büyümüştür. 2000’li yıllardan sonra doğanların yer aldığı “Z” ku-

şağı ise teknoloji ile iç içe yaşamaktadır. (Adıgüzel, Batur ve Eksili, 2014; Çetin Aydın ve Ba-

şol, 2014). Dolayısıyla bu kuşağın içinden gelen genç öğretmen adayları, öğrenme-öğretme 

sürecinde BİT'i kullanmaya hazır olan kişiler olarak da görülmektedir. Ancak öğretmen adayla-

rının teknolojik araç-gereçleri eğitim müfredatında kullanmaları tek başına yeterli bir koşul 
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olarak kabul edilmemektedir (Gill ve Dalgarno, 2017; Mouza, Karchmer-Klein, Nandakumar, 

Ozden ve Hu, 2014). Öğrenme-öğretme sürecinde teknolojinin kullanılması, teknolojiyi bilme-

nin ötesinde daha fazla bir çaba gerektirmektedir. Etkili bir sınıf yönetimi, iletişim, problem 

çözme ve karar vermede teknolojiyi kullanmak için derin bir teknoloji anlayışına ihtiyaç du-

yulmaktadır (Koehler ve Mishra, 2008).  

Davranışçı anlayışın hakim olduğu eğitim sistemi ve buna bağlı olarak tanımlanan öğret-

menlik yeterliklerinin yerine teknolojik pedagojik içerik bilgilerinin (TPİB) ağır bastığı yeni 

modellere doğru bir dönüşüm yaşandığı görülmektedir (TED, 2009). Artık öğrenciye basit bir 

bilgi aktarımına dayanan geleneksel modelin öğrenmede etkisiz olduğu bilinen bir gerçektir.  

Birçok araştırmacı, öğretmenlere belirli içerik alanlarına teknolojiyi uygulamak ve gerekli 

becerileri ve deneyimleri sağlamak için teknolojinin öğretmen eğitimi programlarına dâhil 

edilmesi gerektiğini ifade etmektedir (Niess, 2005; Tondeur ve diğerleri, 2012). Eğitim teknolo-

jisinin sınıftaki önemi, hizmet öncesi öğretmenlerin teknoloji becerilerine ilişkin bir gereksinimi 

doğurmaktadır (DeSantis, 2016). Bu doğrultuda Mishra ve Koehler (2006), 21. yüzyıl sınıfla-

rında içerik, pedagoji ve teknolojinin iyi bir eğitimi geliştirmek için önemli olduğunu dile geti-

ren bir model öne sürmüşlerdir. Öne sürülen modelde içerik, pedagoji ve teknoloji arasındaki 

bağlantıları, etkileşimleri, kazanımları ve kısıtlamaları vurgulayan bir bilgi çerçevesi ele alın-

maktadır. Bu çerçevede oluşturulan TPİB modeli,  öğretmenlerin ve öğretmen adaylarının tek-

nolojiyi kullanmaları ve eğitim sürecine etkili bir şekilde entegre edebilmeleri bir yol olarak 

önerilmektedir. Bu model, aynı zamanda hizmet öncesi öğretmenlerin kariyerlerinde ihtiyaç 

duyacakları içeriği, pedagojileri ve teknoloji becerilerini öğrenmelerine yardımcı olmak ve öğ-

retmen eğitimcilerine müfredat geliştirmede rehberlik etmek için kullanılabilmektedir. 

Araştırmalar, öğretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yönelik öz yeterlik inançlarını, tek-

nolojiyi sınıflarında kullanmalarının önemli ve belirleyici faktörlerden biri olarak göstermekte-

dir (Lee ve Lee, 2014). Bandura (2006), algılanan öz-yeterliliği, verilen performans türlerini 

yerine getirebilme yeteneğinin bir değerlendirmesi olarak ifade etmektedir. Öz yeterlilikleri 

yüksek olan bireyler, bir görevi yerine getirmek için yüksek gayret göstermektedirler. Bu açıdan 

düşünüldüğünde, Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının TPİB öz-yeterlik düzeyleri yüksek ola-

rak mezun olmaları, nitelikli öğretmen yetiştirme ve teknolojinin eğitim-öğretim sistemine en-

tegrasyonun başarılı bir şekilde hedefe ulaşmasında kolaylaştırıcı rol oynayacaktır. 

Türkiye’de TPİB’i inceleyen birçok araştırma bulunmaktadır. Ancak güzel sanatlar ala-

nında TPİB’i inceleyen çalışmaların eksik olduğu anlaşılmaktadır (Baran ve Canbazoğlu Bilici, 

2015). Dolayısıyla bu alanda var olan eksikliği giderilmesi adına Görsel Sanatlar öğretmen 

adaylarının GS-TPİB öz-yeterliklerine odaklanmalarının araştırmaya ayrı bir önem kattığı düşü-

nülmektedir. 

Konuyla ilgili alan yazın incelendiğinde; sınıf öğretmenliği (Kaya ve Dağ, 2013; Mazlum 

ve Altun, 2016; Yılmaz, 2014), fen eğitimi (Aktaş, 2015; Angeli ve Valanides, 2005; Graham 

ve diğerleri, 2009; Guzey ve Roehrig, 2009; Guzey, 2010; Kiray, 2016; Jang ve Chen, 2010; 

Jimoyiannis, 2010) matematik eğitimi (Akkoç, 2007; Dikkartın Övez ve Akyüz, 2013; Landry, 

2010; Mutluoğlu, 2012; Önal, 2016), fizik eğitimi (Şimşek, 2014), yabancı dil eğitimi (Koçoğlu, 

2009; Kurt, 2012), sosyal bilgiler eğitimi (Harris ve Hofer, 2011; Terpstra, 2009), tarih eğitimi 

(Bozkurt, 2016), okul öncesi eğitimi (Yavuz Konokman, Yanpar Yelken ve Sancar Tokmak, 

2013), beden eğitimi (Semiz ve İnce, 2012) alanlarında öğretmenlerin ya da öğretmen adayları-

nın farklı disiplinlerde TPİB’lerinin araştırıldığı çalışmalar bulunmaktadır. Yurt içinde öğret-
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men adaylarına yönelik TPİB kavramının ele alındığı araştırmaların örneklem grupları incelen-

diğinde, daha çok fen bilgisi öğretmen adaylarına odaklandığı görülmektedir (Şimşek, 2014). 

Bu açıdan araştırmanın öğretmen adaylarının Görsel Sanatlar teknolojik pedagojik içerik bilgisi 

(GS-TPİB) öz-yeterliklerini incelenmesi ayrı bir önem taşımaktadır. 

Araştırmanın Problemi 

Bu araştırmanın problemi, üçüncü ve dördüncü sınıflarda öğrenim gören Görsel Sanatlar 

öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik düzeylerini incelemektir. 

Araştırmanın problemine dayalı olarak aşağıdaki alt problemler belirlenmiştir. 

1. Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik düzeyleri; teknoloji bilgisi, 

pedagoji bilgisi, içerik bilgisi, teknolojik pedagoji bilgisi, teknolojik içerik bilgisi, pedagojik 

içerik bilgisi, teknolojik pedagojik içerik bilgisi, genel ölçek açısından nasıl bir dağılım göster-

mektedir?  

2. Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının; cinsiyetlerine, sınıf düzeylerine, bilgisayara sa-

hip olma durumlarına, öğrenim gördükleri anasanat atölye türlerine göre GS-TPİB öz-yeterlik 

düzeyleri arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

YÖNTEM 

Üçüncü ve dördüncü sınıflarda öğrenim görmekte olan Görsel Sanatlar öğretmen adayla-

rının GS-TPİB öz-yeterliklerini incelemek amacıyla deneysel olmayan nicel araştırma desenle-

rinden tarama modeli kullanılmıştır. Tarama modeli, bir konu ya da olaya ilişkin katılımcıların 

ilgileri, görüşleri, algıları, becerileri, yetenekleri tutumları vb. özeliklerinin incelendiği araştır-

malara denilmektedir (Can, 2016; Creswell, 2013; Gürbüz ve Şahin, 2015; Karakaya, 2009). 

Evren ve Örneklem 

Bu araştırmanın evrenini 2017-2018 güz döneminde Türkiye’deki devlet üniversitelerine 

bağlı eğitim fakültelerinin bünyesinde bulunan Resim-İş Öğretmenliği programlarında üçüncü 

ve dördüncü sınıflarda okuyan öğretmen adayları oluşturulmaktadır. Evren incelendiğinde Re-

sim-İş Öğretmenliği Programı bulunan devlet üniversitelerinin sayısının 33 olduğu tespit edil-

miştir (ÖSYS, 2017). Ancak iki üniversitenin 2017-2018 güz döneminde Resim-İş Öğretmenliği 

program kapsamında üçüncü ve dördüncü sınıflarda okuyan öğretmen adayı olmadığından bu 

üniversiteler evrene dahil edilmemiştir. Ayrıca evrende öngörülen Görsel Sanatlar öğretmen 

adaylarının sayısının belirlenmesinde 2014 ve 2015 ÖSYS kontenjan kılavuzunda yer alan kon-

tenjan sayıları baz alınmıştır. Bu doğrultuda öngörülen Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının 

sayısının 2650 olduğu tespit edilmiştir (ÖSYS, 2014 ve 2015). 2014 ve 2015 yıllarında Resim-İş 

Öğretmenliği programına kayıt yapan öğretmen adaylarının 2017-2018 güz döneminde dördün-

cü ve üçüncü sınıflarda öğrenim gördükleri varsayılarak evren belirlenmiştir 

İlgili evreni temsil yeterliliğini sağlamak amacıyla seçilecek olan üniversiteler, Türki-

ye'nin yedi coğrafi bölgesi dikkate alınarak alt gruplara ayrılmıştır. her bölgede en az 2 en çok 6 

üniversite vardır. İlgili evren içerisinden en küçük alt grubun sayısal büyüklüğü dikkate alınarak 

belli bir oran içerisinde her tabakadan seçkisiz yöntemle üniversiteler seçilmiştir. Bu doğrultuda 

bir bölgede 2 ile 3 üniversite varsa 1 tanesi seçkisiz yöntemle seçilmiştir. 4 ile 5 üniversite bu-

lunan bölgelerde 2, 6 üniversite bulunan bölgelerde ise seçkisiz yöntemle 3 üniversite seçilmiş-

tir. Sonuç olarak 31 üniversite içerisinden 14 tanesinin örneklem evren oranı (14/31) dikkate 

alınarak her tabakadan örneklem seçilmiştir.  
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Sosyal bilimler alanında yapılan araştırmalarda örneklem büyüklüğü hesaplanmasında en 

çok kullanılan Cochran tarafında önerilen hesaplama tekniğidir (Gürbüz ve Şahin, 2015). Bu 

doğrultuda örneklem büyüklüğü hesaplanmış ve örneklem ile ilgili bilgiler ayrıntılı bir şekilde 

Tablo 1’dee sunulmuştur. 

Tablo 1: Örneklem Büyüklüğünün Hesaplanması ve Ulaşılan Örneklemin Tabakalara Göre Da-

ğılımı 

 

 

 

Bölgeler 

 

 

2014 ve 2015 ÖSYM 

kontenjan kılavuzunda 

Resim-İş Öğretmenliği 

Programı bulunan dev-

let üniversitelerinin 

sayısı 

2014 ve 2015 ÖSYM 

kontenjan kılavuzun 

baz alınarak alınan 

tahmini toplam 

öğretmen adayı 

sayısı 

Seçkisiz yön-

temle seçilen 

üniversite 

sayısı 

Ulaşılan ör-

neklem 

Akdeniz 3 215 1 47 

Doğu Anadolu 6 530 3 116 

Ege 5 380 2 82 

Güneydoğu 

Anadolu 

2 140 1 48 

İç Anadolu 6 550 3 149 

Karadeniz 5 415 2 127 

Marmara 4 420 2 142 

Toplam 31 2650 14 711 

Güven Aralığı    %95 

Hata Payı    %5 

Ulaşılması gereken minimum örneklem sayısı 336 

*Cochran  (1962) tarafında önerilen hesaplama tekniği (Akt. Balcı, 2013 s.109) kullanılmıştır 

Tablo 1 incelendiğinde evrenin 2650 olduğu ve ulaşılan örneklemin ise 711 olduğu gö-

rülmüştür. Bu doğrultuda hata payı (%5) ve güven aralıkları (%95) kriterlerine göre ulaşılması 

gereken minimum örneklem sayısı (336) dikkate alındığında örneklemin evreni temsil ettiği 

söylenebilir. Ayrıca örneklem evren oranı (711/2650) dikkate alındığında her tabakanın yeterli 

örnekleme sahip olduğu söylenebilir.  

Veri Toplama Araçları 

Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik düzeylerini belirlemek ama-

cıyla “GS-TPİB Öz-Yeterlik Ölçeği”, demografik bilgileri öğrenmek amacıyla “Kişisel Bilgi 

Formu” kullanılmıştır. 

Hiçyılmaz (20018) tarafından geliştiren GS-TPİB öz-yeterlik ölçeği, 55 maddeden ve 7 

alt boyuttan oluşmaktadır. GS-TPİB öz-yeterlik ölçeğinin toplam varyansının % 52,782’sini 

açıkladığı ve belirlenen boyutların her biri öz değerinin 1’den büyük olduğu ve bunların sırasıy-

la; % 10,292, % 9,154, % 8,596, % 7,180, % 6,582, % 5,574, % 5,405 varyansa sahip olduğu 

görülmektedir. ölçeğin tümünden elde edilen puanların alfa değeri ,951 olarak görülmektedir. 

Alt faktörlerden Faktör-1 ,892, Faktör-2 ,890,  Faktör-3 ,876, Faktör-4 ,834, Faktör-5 ,805, Fak-

tör-6 ,840, Faktör-7 ,810 olarak alfa değerleri aldıkları görülmektedir 
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Veri Analizi 

  Görsel Sanatlar öğretmen adaylarından toplanan veriler kodlanarak SPSS 17.0 paket 

programına girilmiştir. Bu aşamada öncelikle veriler üzerinde betimleyici istatistik (ortalama, 

standart sapma, yüzde ve frekans gibi) analizleri uygulanmıştır. Bu kapsamda Görsel Sanatlar 

öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik düzeylerini belirlemek amacıyla her bir madde için 

1–2–3–4–5 seçenekleri oluşturulmuştur. Bu seçenekler, “Kesinlikle Katılmıyorum”, “Katılmı-

yorum”, “Kararsızım”, “Katılıyorum” ve “Kesinlikle Katılıyorum” şeklinde derecelendirilmiş-

tir. Bu kategoriler doğrultusunda veri giriş işlemi gerçekleştirilmiştir.  

Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik düzeyleri “Düşük”, “Orta”, 

“Yüksek” olmak üzere üç gruba ayrılmıştır. Bu gruplandırmalar ortalama ve bir standart sapma 

esas alınarak yapılmıştır. Elde edilen veriler doğrultusunda (n=711) genel ölçek ortalamasının 

228,78, standart sapmanın 19,74 değer aldığı saptanmıştır. TB ortalamasının 31,82, standart 

sapmanın 4,50, PB ortalamasının 21,00 standart sapmanın 2,54, İB ortalamasının 28,56, standart 

sapmanın 3,45, TPB ortalamasının 25,43, standart sapmanın 2,86, TİB ortalamasının 37,59, 

standart sapmanın 4,58, PİB ortalamasının 46,76, standart sapmanın 4,79, TPİB ortalamasının 

37,60, standart sapmanın 4,22 değer aldığı belirlenmiştir. Ölçeğin genelinde alınabilecek en 

düşük puan 55, en yüksek puan 275 olarak hesaplanmıştır. GS-TPİB öz-yeterlik ölçeğini oluştu-

ran (TB, PB, İB, TPB, TİB, PİB, TPİB) yedi alt boyutun sırasıyla alabilecekleri en düşük-en 

yüksek puan; 8-40, 4-25, 7-35, 6-30, 9-45, 11-55, 9-45 şeklindedir. 

Araştırmacının amacına bağlı olarak belirlenen bazı problemlerin analizlerine başlanma-

dan önce verilerin normallik değerlerine bakılmıştır. ölçeğin alt boyutlarına ait çarpıklık 

(skewness) değerinin -,026 ile -,397 ve basıklık (kurtosis) değerinin ise -,334 ile -,758 arasında 

değiştiği ayrıca ölçeğin tümünde çarpıklık (skewness) değerinin -,062 ve basıklık (kurtosis) 

değerinin ise -,595 olduğu görülmüştür. Bu değerlerin ±1 arasında kalmasının normallik sayıltı-

larını yerine getirdiği söylenebilir (Çokluk ve diğerleri, 2016). Buradan hareketle araştırmanın 

amacına bağlı olarak parametrik testlerden bağımsız örneklemler için t- testinden, ANOVA ve 

Scheffe testlerinden yararlanılmıştır. 

BULGU VE YORUMLAR 

Görsel Sanatlar Öğretmen Adaylarının GS-TPİB Öz-Yeterlik Düzeylerine İlişkin 

Bulgu ve Yorumlar 

Birinci alt problem doğrultusunda, Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-

yeterlik ölçeğinden aldıkları toplam puanlar ölçeğin alt boyutları açısından ayrı ayrı incelenmiş 

ve Tablo 2’de sunulmuştur.  

Tablo 2: Görsel Sanatlar Öğretmen Adaylarının GS-TPİB Öz-Yeterlik Düzeyleri 

Alt Boyutlar n k X̅ X̅/k Ss Max. Min. 

TB 711 8 31,82 3,98 4,50 40 20 

PB 711 5 21,01 4,20 2,54 25 13 

İB 711 7 28,56 4,08 3,45 35 19 

TPB 711 6 25,44 4,24 2,86 30 18 

TİB 711 9 37,59 4,18 4,58 45 25 

PİB 711 11 46,76 4,25 4,79 55 35 
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TPİB 711 9 37,60 4,18 4,22 45 27 

Genel Ölçek 711 55 228,78 4,16 19,74 273 179 

Tablo 2 incelendiğinde, Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik top-

lam puan ortalamalarının 228,78 olduğu görülmüştür. Bu doğrultuda Sanatlar öğretmen adayla-

rının GS-TPİB öz-yeterliklerinin orta düzeyde ve olumlu yönde olduğu söylenebilir.  

Ölçeğin alt boyutlarına ilişkin Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının öz yeterlik düzeyleri 

[TB (X̅=31,82), PB (X̅=21,01), İB (X̅=28,56), TPB (X̅=25,44), TİB (X̅=37,59), PİB (X̅=46,76), 

TPİB (X̅=37,60)] bir standart sapma esas alınarak belirtilen kriterlere göre olumlu yönde orta 

düzeyde olduğu görülmektedir. Ancak ölçeğin alt boyutlarına ait (X̅/k) ortalamalar incelendi-

ğinde ise en düşük ortalamanın TB (X̅/k=3,98) boyutuna ait olduğu ve en yüksek ortalamanın 

PİB (X̅/k=4,24) boyutuna ait olduğu görülmektedir. Dolayısıyla Görsel Sanatlar öğretmen aday-

larının teknolojik bilgisine yönelik öz yeterliklerinin diğer boyutlara göre nispeten daha düşük 

olduğu söylenebilir.  

Cinsiyete Göre GS-TPİB Öz-Yeterliğine İlişkin Bulgu ve Yorumlar 

Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik düzeylerinin cinsiyete göre 

anlamlı bir farklılık gösterip göstermediğini belirlemek amacıyla bağımsız örneklemler için “t” 

testi uygulanmıştır. Bu doğrultuda elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmuştur. 

Tablo 3: Görsel Sanatlar Öğretmen Adaylarının GS-TPİB Öz-Yeterlik Düzeylerinin Cin-

siyete Göre t-Testi Sonuçları 

Alt boyutlar Cinsiyet N X̅ Ss t p 

TB 
Kadın 457 31,32 4,40 

-3,996 ,000 
Erkek 254 32,71 4,55 

PB 
Kadın 457 21,17 2,50 

2,268 ,024 
Erkek 254 20,72 2,59 

İB 
Kadın 457 28,80 3,35 

2,559 ,011 
Erkek 254 28,11 3,60 

TPB 
Kadın 457 25,61 2,88 

2,207 ,028 
Erkek 254 25,12 2,80 

TİB 
Kadın 457 37,52 4,61 

-,551 ,582 
Erkek 254 37,72 4,54 

PİB 
Kadın 457 47,03 4,81 

2,024 ,043 
Erkek 254 46,28 4,73 

TPİB Kadın 457 37,50 4,13 -,824 ,410 

Erkek 254 37,78 4,39 

Genel Ölçek Kadın 457 228,96 19,84 ,340 ,734 

Erkek 254 228,44 19,61 

Tablo 3’teki analiz sonuçlarına göre, Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-

yeterlik düzeylerinde TB, PB, İB, TPB ve PİB boyutları açısından cinsiyet değişkenine göre 

anlamlı bir farklılık olduğu tespit edilmiştir (tTB= -3,996; tPB= 2,268; tİB= 2,559; tTPB= 2,207 ve 

tPİB= 2,024, p<,50). Bu sonuçlar doğrultusunda, erkeklerin TB (X̅=32,71) öz yeterlik düzeyleri-

nin kadınlara (X̅=31,32) göre nispeten daha yüksek olduğu söylenebilir. Kadınların ise PB 

(X̅=21,17), İB (X̅=28,80),  TPB (X̅=25,61) ve PİB (X̅=47,03) öz yeterlik düzeylerinin erkeklere 

[PB (X̅=20,72), İB (X̅=28,11), TPB (X̅=25,12) ve PİB (X̅=46,28)] göre nispeten daha yüksek 

olduğu şeklinde yorumlanabilir. Tablo incelenmeye devam edildiğinde, genel ölçek ve TİB, 
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TPİB alt boyutlarında öz yeterlik düzeylerinin cinsiyet değişkenine göre anlamlı bir farklılık 

göstermediği belirlenmiştir  (tTİB= -,551; tTPİB= -,824, p>,50).  

Sınıf Düzeylerine Göre GS-TPİB Öz-Yeterliğine İlişkin Bulgu ve Yorumlar 

Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik düzeylerinin sınıf düzeylerine 

göre anlamlı bir farklılık gösterip göstermediğini belirlemek amacıyla bağımsız örneklemler 

için “t” testi analizi yapılmıştır. Sonuçlar aşağıdaki Tablo 4’te gösterilmektedir. 

Tablo 4: Görsel Sanatlar Öğretmen Adaylarının GS-TPİB Öz-Yeterlik Düzeylerinin Sınıf 

Düzeylerine Göre t-Testi Sonuçları 

Alt boyutlar 
Sınıf Dü-

zeyi N X̅ Ss t p 

TB 
3. Sınıf 347 31,25 4,613 

-3,282 ,001 
4. Sınıf 364 32,35 4,33 

PB 
3. Sınıf 347 2,78 2,59 

-2,409 ,016 
4. Sınıf 364 21,23 2,48 

İB 
3. Sınıf 347 28,03 3,46 

-4,047 ,000 
4. Sınıf 364 29,06 3,37 

TPB 
3. Sınıf 347 25,16 3,02 

-2,490 ,013 
4. Sınıf 364 25,70 2,68 

TİB 
3. Sınıf 347 36,83 4,60 

-4,360 ,000 
4. Sınıf 364 38,32 4,45 

PİB 
3. Sınıf 347 46,27 4,95 

-2,714 ,007 
4. Sınıf 364 47,24 4,60 

TPİB 
3. Sınıf 347 36,96 4,27 

-4,011 ,000 
4. Sınıf 364 38,21 4,084 

Genel Ölçek 
3. Sınıf 347 225,27 2,03 

-4,685 ,000 
4. Sınıf 364 232,11 18,89 

Tablo 4 incelendiğinde, Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının genel ölçek ve yedi alt bo-

yuta ait yeterlik düzeyleri ile sınıf düzeyleri arasında anlamlı bir farklılık bulunmuştur (tGenel 

Ölçek=-4,685; tTB =-3,282; tPB=-2,409; tİB=-4,047; tTPB =-2,490 tTİB =-4,360; tPİB =-2,714 ve tTPİB=-

4,685, p<,50). 4. sınıf öğretmen adaylarının genel ölçek ve alt boyutlara ait toplam puan ortala-

maları  [Genel ölçek (X̅=232,11), TB (X̅=31,25), PB (X̅=21,23), İB (X̅=29,06), TPB (X̅=25,70), 

TİB (X̅=38,32), PİB (X̅=47,24), TPİB (X̅=38,21)] 3. sınıf öğretmen adaylarına [Genel ölçek 

(X̅=225,27), TB (X̅=32,35), PB (X̅=20,78), İB (X̅=28,03), TPB (X̅=25,16), TİB (X̅=36,83), PİB 

(X̅=46,27), TPİB (36,96)] göre daha yüksektir. Bu bulgu Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının 

genel ölçek ve alt boyutlara ait yeterlik düzeyleri ile sınıf düzeyleri arasında anlamlı bir ilişkinin 

olduğu şeklinde yorumlanabilir. 

Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Göre GS-TPİB Öz-Yeterliğine İlişkin Bulgu ve 

Yorumlar 

Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik düzeylerinin bilgisayara sahip 

olma durumuna göre anlamlı bir farklılık gösterip göstermediğini belirlemek amacıyla bağımsız 

örneklemler için “t” testi analizi yapılmıştır. Sonuçlar aşağıdaki Tablo 5’te gösterilmektedir. 

Tablo 5: Görsel Sanatlar Öğretmen Adaylarının GS-TPİB Öz-Yeterlik Düzeylerinin Bilgisaya-

ra Sahip Olma Durumuna Göre t-Testi Sonuçları 
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Alt boyutlar Cinsiyet N X̅ Ss t p 

TB 
Evet 543 32,25 4,37 

4,723 ,000 
Hayır 168 30,41 4,64 

PB 
Evet 543 21,04 2,57 

,508 ,611 
Hayır 168 20,92 2,46 

İB 
Evet 543 28,63 3,48 

1,114 ,266 
Hayır 168 28,30 3,36 

TPB 
Evet 543 25,62 2,86 

3,044 ,002 
Hayır 168 24,85 2,80 

TİB 
Evet 543 38,08 4,57 

5,234 ,000 Hayır 168 36,00 4,27 

PİB 
Evet 543 46,94 4,82 

1,755 ,080 
Hayır 168 46,20 4,65 

TPİB 
Evet 543 37,91 4,24 3,517 ,000 

Hayır 168 36,61 4,033 

Genel Ölçek 
Evet 543 230,47 19,81 4,171 ,000 

Hayır 168 223,29 18,55 

Tablo 5’teki analiz sonuçlarına göre, Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-

yeterlik alt boyutlarından TB, TPB, TİB ve TPİB öz yeterlik düzeyleri bilgisayara sahip olma 

durumuna göre anlamlı bir farklılık göstermektedir (tTB =4,723; tTPB=3,044; tTİB=5,234; 

tTPİB=3,517; p<0.50). Tablo incelenmeye devam edildiğinde, ölçeğin tümüne ait düzey puanları 

bilgisayara sahip olma durumuna göre anlamlı bir fark göstermektedir (tGenel Ölçek =4,171; 

p<0.50).  Elde edilen bu bulgular doğrultusunda, Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının genel 

ölçek ve bazı alt boyutlara ait (TB, TPB, TİB ve TPİB) öz yeterlik düzeyleri ile bilgisayara sa-

hip olma durumuna göre anlamlı bir ilişkinin olduğu şeklinde yorumlanabilir. Ayrıca, GS-TPİB 

öz-yeterlik alt boyutlarından PB, İB ve PİB öz yeterlik düzeyi bilgisayara sahip olma durumuna 

göre anlamlı bir fark çıkmamıştır (tPB=,508; tİB=1,114; tPİB=1,755, p>0.50). 

Anasanat Atölye Türüne Göre GS-TPİB Öz-Yeterliğine İlişkin Bulgu ve Yorumlar 

Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik düzeyleri ile öğrenim gördük-

leri anasanat atölye türü arasındaki farkın ortaya konulması için öncelikle Görsel Sanatlar öğ-

retmen adaylarının öğrenim gördükleri anasanat atölye türüne göre GS-TPİB öz-yeterlik düzey-

leri analiz edilmiş ve bu analizlere ilişkin betimsel istatistikler Tablo 6’da verilmiştir. 

Tablo 6: Görsel Sanatlar Öğretmen Adaylarının GS-TPİB Öz-Yeterlik Düzeylerinin Anasanat 

Atölye Türüne Göre Betimsel İstatistikler 

Alt Boyutlar 
 Anasanat 

Atölye Türü 
n X̅ Ss SH 

TB 

A-Resim 452 31,33 4,58 ,22 

B-Grafik 182 33,27 4,10 ,30 

C-Diğerleri 77 31,22 4,23 ,48 

PB 

A-Resim 452 21,16 2,48 ,12 

B-Grafik 182 20,98 2,65 ,20 

C-Diğerleri 77 20,20 2,57 ,29 

İB 

A-Resim 452 28,70 3,35 ,16 

B-Grafik 182 28,52 3,57 ,26 

C-Diğerleri 77 27,79 3,68 ,42 
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TPB 

A-Resim 452 25,42 2,75 ,13 

B-Grafik 182 25,74 2,91 ,22 

C-Diğerleri 77 24,82 3,27 ,37 

TİB 

A-Resim 452 37,02 4,54 ,21 

B-Grafik 182 39,60 4,17 ,31 

C-Diğerleri 77 36,22 4,35 ,50 

PİB 

A-Resim 452 47,02 4,73 ,22 

B-Grafik 182 46,81 4,78 ,36 

C-Diğerleri 77 45,12 4,94 ,56 

TPİB 

A-Resim 452 37,41 4,13 ,19 

B-Grafik 182 38,78 4,10 ,30 

C-Diğerleri 77 35,92 4,37 ,50 

Genel Ölçek 

A-Resim 452 228,07 19,48 ,92 

B-Grafik 182 233,70 19,43 1,44 

C-Diğerleri 77 221,29 19,27 2,20 

Tablo 6 incelendiğinde, grafik (X̅TB=33,27; X̅TİB=39,60; X̅TPİB=38,78; X̅Genel Ölçek=233,70) 

anasanat atölyesinde öğrenim gören öğretmen adaylarının TB, TİB, TPİB alt boyutları ve genel 

ölçek açısından öz yeterlik puan ortalamaları resim (X̅TB=31,33; X̅TİB=37,02; X̅TPİB=37,41; 

X̅Genel Ölçek=228,07) ve diğer (X̅TB=31,22; X̅TİB=36,22; X̅TPİB=35,92; X̅Genel Ölçek=221,29) anasanat 

atölyelerinde öğrenim gören öğretmen adaylarından daha yüksek olduğu tespit edilmiştir. Tablo 

incelenmeye devam edildiğinde; PB alt boyutuna ait öz yeterlik puan ortalamaları resim  

(X̅PB=21,16) anasanat atölyesinde öğrenim gören öğretmen adaylarının grafik (X̅PB=20,98)  ve 

diğer (X̅PB=20,20) anasanat atölyesinde öğrenim gören öğretmen adaylarından nispeten daha 

yüksek olduğu görülmüştür. Ayrıca İB ve TPB boyutlarına ait öz yeterlik puan ortalamaları 

diğer (X̅İB=27,79; X̅TPB=24,82) anasanat atölyesinde öğrenim gören öğretmen adaylarının resim 

(X̅İB=28,70; X̅TPB=25,42) ve grafik (X̅İB=28,52; X̅TPB=25,74) anasanat atölyelerinde öğrenim 

gören öğretmen adaylarından nispeten daha düşük olduğu belirlenmiştir. Bu doğrultuda, Görsel 

Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik düzeylerinin öğrenim gördükleri anasanat 

atölye türüne göre anlamlı bir farklılık gösterip göstermediğini anlamak amacıyla Tek Yönlü 

Varyans analizi (ANOVA) yapılmıştır. Bu analizler Tablo 7’de sunulmuştur. 

Tablo 7: Görsel Sanatlar Öğretmen Adaylarının GS-TPİB Öz-Yeterlik Düzeylerinin Öğ-

renim Gördükleri Anasanat Atölye Türüne Göre ANOVA Sonuçları 

Alt boyut-

lar 

Varyans 

Kaynağı 
KT sd KO F p Fark 

TB 

Gruplararası 516,621 2 258,310 13,188 

 

,000 

 

A-B 

Gruplariçi 13867,610 708 19,587 B-C 

Toplam 14384,231 710     

PB 

Gruplararası 61,372 2 30,686 4,792 

 

,009 

 

 

Gruplariçi 4533,559 708 6,403 A-C 

Toplam 4594,931 710     

İB 

Gruplararası 54,676 2 27,338 2,302 

 

,101 

 

 

Gruplariçi 8408,767 708 11,877 - 

Toplam 8463,443 710     

TPB 

Gruplararası 45,942 2 22,971 2,825 

 

,060 

 

 

Gruplariçi 5756,766 708 8,131 - 

Toplam 5802,709 710     
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TİB 

Gruplararası 1030,909 2 515,454 26,307 

 

,000 

 

A-B 

Gruplariçi 13872,622 708 19,594 B-C 

Toplam 14903,530 710     

PİB 

Gruplararası 239,455 2 119,727 5,282 

 

,005 

 

A-C 

Gruplariçi 16049,375 708 22,669 B-C 

Toplam 16288,830 710     

TPİB 

Gruplararası 483,629 2 241,814 14,062 

 

,000 

 

A-B 

Gruplariçi 12174,931 708 17,196 A-C 

Toplam 12658,560 710    B-C 

Genel 

Ölçek 

Gruplararası 8966,293 2 4483,147 11,854 ,000 A-B 

Gruplariçi 267769,701 708 378,206   A-C 

Toplam 276735,994 710    B-C 

Tablo 7 incelendiğinde, Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının TB, PB, TİB, PİB, TPİB 

boyutu ve genel ölçek açısından öz yeterlik düzeyleri ile öğrenim gördükleri anasanat atölye 

türü arasında anlamlı bir fark görülmüştür (FTB=13,188; FPB=4,792; FTİB=26,307; FPİB=5,282; 

FTPİB=14,062 ve FGenel Ölçek=11,854, p<0.50). Tablo incelenmeye devam edildiğinde, Görsel Sa-

natlar öğretmen adaylarının İB ve TPB boyutlarına ait öz yeterlik düzeyleri ile öğrenim gördük-

leri anasanat atölye türü arasında anlamlı bir fark görülmemiştir (FİB=2,302; FTPB =2,825, 

p>0.50).  

Tek Yönlü Varyans analizi (ANOVA) sonucunda anlamlı farkın hangi gruplar arasında 

olduğunu belirlemek amacıyla Scheffe testi kullanılmıştır. Bu teste karar vermek için Levene's 

testi sonuçlarına bakılmıştır. TB, PB, TİB, PİB, TPİB boyutu ve genel ölçek açısından Levene's 

test sonuçları (p>0.50) doğrultusunda varyansların homojen oldukları görülmüştür. Bu doğrul-

tuda daha tutucu sonuçlar elde etmek amacıyla Scheffe testi kullanılmasına karar verilmiştir.  

TB boyutuna ilişkin yapılan Scheffe testinin sonucuna göre, grafik ile resim ve grafik ile 

diğer anasanat atölyesinde öğrenim gören gruplar arasında grafik anasanat atölyesinde öğrenim 

gören grupların lehine anlamlı bir farklılık tespit edilmiştir. 

PB boyutuna ilişkin yapılan Scheffe testinin sonucuna göre resim ile diğer anasanat atöl-

yesinde öğrenim gören gruplar arasında resim anasanat atölyesinde öğrenim gören grupların 

lehine anlamlı bir farklılık saptanmıştır. 

TİB boyutuna ilişkin yapılan Scheffe testinin sonucuna göre, grafik ile resim ve grafik ile 

diğer anasanat atölyesinde öğrenim gören gruplar arasında grafik anasanat atölyesinde öğrenim 

gören grupların lehine anlamlı bir farklılık bulunmuştur. 

PİB boyutuna ilişkin yapılan Scheffe testinin sonucuna göre, resim ile diğer anasanat 

atölyesinde öğrenim gören gruplar arasında resim anasanat atölyesinde öğrenim gören grupların 

lehine ve grafik ile diğer anasanat atölyesinde öğrenim gören gruplar arasında grafik anasanat 

atölyesinde öğrenim gören grupların lehine anlamlı bir farlılık saptanmıştır. 

TPİB boyutuna ilişkin yapılan Scheffe testinin sonucuna göre, grafik ile resim ve grafik 

ile diğer anasanat atölyesinde öğrenim gören gruplar arasında grafik anasanat atölyesinde öğre-

nim gören grupların lehine ve resim ile diğer anasanat atölyesinde öğrenim gören gruplar ara-

sında resim anasanat atölyesinde öğrenim gören grupların lehine anlamlı bir farklılık bulunmuş-

tur. 
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Genel ölçek açısından yapılan Scheffe testinin sonucuna göre, grafik ile resim ve grafik 

ile diğer anasanat atölyesinde öğrenim gören gruplar arasında grafik anasanat atölyesinde öğre-

nim gören grupların lehine ve resim ile diğer anasanat atölyesinde öğrenim gören gruplar ara-

sında resim anasanat atölyesinde öğrenim gören grupların lehine anlamlı bir farklılık bulunmuş-

tur. 

TARTIŞMA VE SONUÇ 

Görsel Sanatlar Öğretmen Adaylarının GS-TPİB Öz-Yeterlik Düzeylerine İlişkin 

Sonuç ve Tartışma 

Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik toplam puan ortalaması 

228,78’dir. Bu bulgudan hareketle Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-

yeterliklerinin orta düzeyde ve olumlu yönde olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Bandura (2006), 

algılanan öz-yeterliği, verilen performans türlerini yerine getirebilme kabiliyetinin bir değerlen-

dirmesi olarak ifade etmektedir. Aynı zamanda araştırmalar öğretmenlerin teknoloji entegrasyo-

nuna yönelik öz yeterlik inançlarını, teknolojiyi sınıflarında kullanmalarının önemli ve belirle-

yici faktörlerden biri olarak göstermektedirler (Lee ve Lee, 2014). Bundan hareketle Görsel 

Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik düzeylerinin orta düzeyde ve olumlu yönde 

olması, gelecekteki sınıflarında teknoloji entegrasyon süreçlerinin daha başaralı olabileceğini 

göstermektedir. Anuar ve diğerleri (2014) araştırmalarında, TPİB modelinin Görsel Sanatlar 

eğitiminde öğretmen adaylarının teknoloji kullanmaya hazır oluşlarını ölçmek için iyi bir çerçe-

ve olduğunu dile getirmektedirler. Aynı araştırmada öğretmen adaylarının öğrenme ve öğretme 

amacıyla teknolojiyi kullanmaya hazır oldukları sonucu elde edilen sonuçla paralellik göster-

mektedir.  

Sınıfta teknoloji kullanımını engelleyen unsurlar arasında öğretmenlerin tutum ve inanç-

ları, bilgi ve beceriler gibi farklı engeller bulunmaktadır (Hew ve Brush, 2007). Elde edilen 

sonuçlar doğrultusunda Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının gelecekteki sınıflarından bu tür 

engelleyici faktörlerin ortadan kaldırabileceği ileri sürülebilir. Daha önce yapılmış birçok araş-

tırmada (Afacan ve Cemil, 2017; Albion, 2014; Karaca, 2015; Kula, 2015; Yavuz-Konokman 

ve diğerleri, 2013) öğretmen adaylarının TPİB düzeylerinin orta düzeyde olduğu görülmüştür. 

Bu sonuçlar araştırmamızın sonuçları ile paralellik göstermektedir. Avcı (2014), Gündoğmuş 

(2013), Kabakçı-Yurdakul (2011), Semiz ve Ince (2012)) yaptıkları çalışmalarda öğretmen 

adaylarının TPİB’lerinin iyi düzeyde olduğunu Akman (2014), Çuhadar, Bülbül ve Ilgaz (2013) 

ve Yılmaz (2014) ise yaptıkları araştırmalarda öğretmen adaylarının TPİB’lerinin yüksek dü-

zeyde olduğunu belirtmişlerdir. Bu doğrultuda öğretmen adaylarının öğrenme-öğretme ortamın-

da teknoloji entegrasyonuna ilişkin olumlu yönde görüş bildirdikleri söylenebilir 

Araştırmada, Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik ölçeğin alt bo-

yutları ve ölçeğin genelinde öz yeterlik düzeylerinin orta düzeyde ve olumlu yönde olduğu be-

lirlenmiştir. Ancak ölçeğin alt boyutlarına ait (X̅/k) ortalamalar incelendiğinde ise, en düşük 

ortalamanın TB (X̅/k=3,98) boyutuna ait olduğu ve en yüksek ortalamanın PİB (X̅/k=4,24) bo-

yutuna ait olduğu görülmüştür. Dolayısıyla Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının teknolojik 

bilgisine yönelik öz yeterliklerinin diğer boyutlara göre nispeten daha düşük olduğu sonucuna 

varılmıştır. Bu doğrultuda TB boyutuna ait madde ortalamalarının düşük çıkması, teknolojik 

bilgisi ile ilişkili diğer boyutların yüksek çıkması GS-TPİB öz-yeterliğinin teknoloji merkezli 

bir yapı olmadığının göstergesi sayılabilir. Ayrıca GS-TPİB öz-yeterlik ölçeğinin yapısal olarak 

Mishra ve Koehler’inin (2006) öne sürdüğü TPİB modeli ile örtüştüğü dile getirilebilir. Bununla 
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birlikte TB, İB ve PB ile birlikte öğretmen adaylarına kazandırılması gereken becerilerdir (Şim-

şek, 2016). Bu doğrultuda öğretmen adayı, mevcut eğitim sistemimizde giderek artan teknoloji-

lerin kullanımı hakkında onları doğru ve ayrıntılı bir şekilde eğiten bir eğitim programının par-

çası olmalıdır (Keane, 2015). Archambault ve Crippen (2009), Ünlü, Kaşkaya ve Çoşkun 

(2017), Semiz ve İnce (2012) ve Şimşek (2016) yapmış oldukları çalışmalarda elde edilen sonu-

cu destekler niteliktedir. Ayrıca Hiçyılmaz ve İnam Karahan (2016) yapmış oldukları çalışmada 

Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının öğretim teknolojilerini kullanma konusunda kendilerini 

yeterli görmediklerini dile getirmektedirler. 

Cinsiyete Göre GS-TPİB Öz-Yeterliğine İlişkin Sonuç ve Tartışma 

Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik düzeylerinde TB boyutu aç-

sından cinsiyet değişkenine göre erkek öğretmen adayların lehine anlamlı farklılık görülmüştür. 

Bu doğrultuda, erkeklerin TB (X̅=32,71) öz yeterlik düzeylerinin kadınlara (X̅=31,32) göre 

nispeten daha yüksek olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Bu araştırmada dikkat çekici noktalardan 

biri de kadın öğretmen adaylarının bilgisayara sahip olma durumlarının (% 65,7) erkek öğret-

men adaylarına göre (%34,3) daha yüksek olmasıdır. Bu sonuçlar doğrultusunda kadın ve er-

keklerin bilgisayara sahip olma durumundan çok onların teknolojiye yönelik tutumlarının, 

inançlarının, kaygılarının veya ilgilerinin TB boyutuna yönelik öz yeterliklerini etkilediği söy-

lenebilir. Örneğin Avcı (2014) araştırmasında, kadınların erkeklere göre teknolojileri takip et-

mede biraz daha zorlandıklarını ve teknolojiye yönelik ilgi ve isteklerinin azaldığını dile getir-

miştir. Busch (1995)  lisans düzeyinde öğrenim gören erkeklerin kadınlara göre bilgisayarı kul-

lanmaya yönelik yönelik kaygılarının daha az olduğunu belirtmiştir. Aynı zamanda Mazlum ve 

Altun (2016) yapmış oldukları araştırmada teknoloji ile öğrenmeye yönelik öz güven algısı tu-

tum puanlarının erkeklerin lehine anlamlı farklılık gösterdiğini belirtmiştir. Başka bir araştırma-

da Avcı (2014), TB düzeylerinde erkek öğretmenlerin lehine anlamlı bir farklılık olduğunu dile 

getirmiştir. Bu farklılığın ana kaynaklarından birinin de kadınların teknolojiye yönelik ilgi ve 

isteklerinin daha az olması olarak ifade etmiştir. Bu durum araştırmanın sonuçlarıyla paralellik 

göstermektedir. Yavuz-Konokman ve diğerleri (2013) bu sonuçların aksine TB puan türünde 

kadınların öz yeterliklerinin daha yüksek olduğunu dile getirmiştir. Alanyazın incelendiğinde 

araştırmamızın cinsiyet değişkeni sonuçlarıyla çelişen (Altun, 2013; Bozkurt, 2016; Çil ve 

Çakmak, 2014; Kula, 2015; Karakaya ve Yazici, 2017; Ünlü, Kaşkaya ve Çoşkun, 2017; Yıl-

maz, 2014) çalışmalar olduğu gibi örtüşen (Avcı, 2014; Bağrıyanık, 2015; Bilici ve Güler, 2016; 

Bulut, 2012; Cetin-Berber ve Erdem, 2015; Erdoğan ve Şahin, 2010; Şimşek, 2016; Tuncer ve 

Bahadır, 2016; Karataş, 2014; Vila, Andrés ve Medrano, 2015) çalışmalar da bulunmaktadır. 

PB, İB, TPB ve PİB puan türlerinde ise kadın öğretmen adaylarının lehine anlamlı farklı-

lık görülmüştür. Bu sonuç, kadınların kendilerini öğretmenlik mesleğine daha uygun gördükleri 

fikrinden kaynaklandığı söylenebilir. Örneğin Tuncer ve Bahadır (2016) yapmış oldukları araş-

tırmada öğretmen adaylarının öğretmenlik mesleğine yönelik tutumlarının kadın öğretmen aday-

larının lehine farklılık gösterdiğini dile getirmiştir. Kadın öğretmen adaylarının TB boyutuna 

yönelik öz yeterliklerinin düşük çıkması TPB yönelik öz yeterliklerini etkilemediği söylenebilir. 

TPİB karmaşık yapısından dolayı TB’nin tek başına iyi bir TPİB göstergesi olamayacağı söyle-

nebilir. Bu açıdan TPB gibi bileşenler arası etkileşim dikkate alınmadır (Chuang ve Ho, 2011). 

Altun (2013), kadın öğretmenlerin PB ve İB boyutlarına yönelik daha fazla bilgi sahibi olduğu-

nu dile getirmiştir.  Şimşek (2016) yapmış olduğu çalışmasında PB, PİB ve TPİB boyutlarında 

kadın öğretmen adaylarının lehine anlamlı farklılık olduğunu dile getirmiştir. Çil ve Çakmak 

(2014) ise PİB, TİB, TPB ve TPİB boyutlarında kadın öğretmen adaylarının erkek öğretmen 
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adaylarına göre kendilerini daha yeterli gördüklerini ifade etmiştir. Bu bulgular kısmen de olsa 

çalışmamızın cinsiyet değişkeni sonuçları ile örtüşmektedir. 

 Bu araştırmada GS-TPİB öz-yeterlik ölçeğinin genel puan ortalamasının cinsiyet değiş-

kenine göre anlamlı bir farklılık göstermediği sonucuna ulaşılmıştır.  TPİB genel puan ortala-

masını inceleyen birçok araştırma (Akman, 2014; Ay, 2015; Jang ve Tsai, 2012) bu sonucu 

desteklemektedir. 

Sınıf Düzeylerine Göre GS-TPİB Öz-Yeterliğine İlişkin Sonuç ve Tartışma 

Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının genel ölçek ve yedi alt boyuta ait öz yeterlik düzey-

leri ile sınıf düzeyleri arasında 4. sınıfların lehine anlamlı bir farklılık bulunmuştur. Bu doğrul-

tuda, 4. sınıfta öğrenim gören öğretmen adaylarının lisans eğitimi süresince aldıkları derslerini 

başarılı bir şekilde tamamlamaları ve kendilerini öğretmenlik açısından daha hazır bulma inan-

cının GS-TPİB öz-yeterlik düzeylerini etkilediği söylenebilir. Ayrıca öğretmen adaylarının son 

sınıfta öğretmenlik uygulaması ile birlikte okullarda öğretim teknolojileri tanımalarının ve bu 

konuda deneyim kazanmalarının TPİB’e yönelik öz yeterlikleri artırdığı düşünülmektedir. Dil-

maç ve Topal (2017) Görsel Sanatlar öğretmen adaylarıyla yaptıkları bir araştırmada, öğretmen 

adaylarının lisans eğitimi süresince gördükleri pedagojik formasyon derslerinin onları öğret-

menliğe hazırladığını ve aynı zamanda okul deneyimi ve öğretmenlik uygulaması gibi uygula-

malı derslerin meslekte başarılı olma kaygısını azalttığı şeklinde sonuçlara ulaşmıştır. Akyüz 

(2016) ve Karakaya ve Yazici (2017) araştırmalarında sınıf düzeyinin TPİB üzerinde etkili ol-

duğunu; Bozkurt (2016), Canbolat (2011), Çetin-Berber ve Erdem (2015) ve Çil ve Çakmak 

(2014) ise üst sınıflarda öğrenim gören öğretmen adaylarının TPİB yeterliklerinin alt sınıflara 

göre daha yüksek olduğunu dile getirmişlerdir. Ancak Yavuz-Konokman ve diğerleri (2013) 

yapmış oldukları araştırmada 2., 3. ve 4. sınıflarda öğrenim gören öğretmen adaylarının TPİB öz 

güven algılarında anlamlı bir farklılaşma olmadığını belirtmişlerdir. Aynı zamanda Tuncer ve 

Bahadır (2016), 3. ve 4. sınıflarda öğrenim gören öğretmen adaylarının TPİB’e yönelik görüşle-

rinde bir değişiklik olmadığını dile getirmiştir. Benzer bir sonuç Akman’ın (2015) ve Kula 

(2015) yapmış oldukları çalışmalarda görülmektedir. 

Sınıf düzeyine göre elde edilen sonuçlar ve araştırmalar doğrultusunda, Görsel Sanatlar 

öğretmen adaylarının 3. sınıfta GS-TPİB öz-yeterliklerinin daha az olması, henüz eğitim süre-

cinde olmaları ile ilişkilendirilebilir. 4. sınıflarda öğrenim gören öğretmen adaylarının öz yeter-

liklerinin daha yüksek olması, öğretmenlik mesleklerinde öğrenme-öğretme sürecinde teknoloji 

kullanımlarında edinecekleri tecrübelerle birlikte GS-TPİB öz-yeterliklerini daha artırabileceği 

öngörülebilir. 

Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Göre GS-TPİB Öz-Yeterliğine İlişkin Sonuç ve 

Tartışma 

Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik ölçeğinin alt boyutlarından 

TB, TPB, TİB ve TPİB öz yeterlik düzeyleri bilgisayara sahip olanların lehine anlamlı bir fark-

lılık göstermektedir. Bu doğrultuda Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının bilgisayara sahip olma 

durumunun teknolojinin içerdiği tüm alt faktörlere yönelik öz yeterliklerini etkilediği söylenebi-

lir. Herhangi bir teknolojik cihaza sahip olmak ister istemez teknoloji ile olan ilişkimizi artır-

maktadır. Dolayısıyla bilgisayara sahip olmanın TB ve bu alanla ilişkili bilgi türlerine yönelik 

öz yeterliklerini artırdığı düşüncesi ileri sürülebilir. Buradan hareketle öğretmen adaylarının 

GS-TPİB öz-yeterlik düzeylerini daha da yükseltebilmek için bazı adımlar atılabilir. Özellikle 
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bilgisayar sahibi olmanın öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik düzeylerine olumlu etkide 

bulunması bakımında, onlara fakülteye geldiklerinde proje veya burs kapsamında bilgisayar ve 

benzeri teknolojilerin temini sağlanabilir. Öğretmen adaylarının bu teknolojileri pedagojik 

amaçla kullanmaları onların GS-TPİB öz-yeterlik düzeylerini artırabilir. Dolayısıyla öğretmen 

adaylarının gelecekteki sınıflarında teknolojileri öğrenme-öğretme sürecinde etkili bir şekilde 

kullanması sağlanabilir. Örneğin Şad ve Nalçacı (2015) yapmış oldukları araştırmada, bilgisaya-

ra sahip olan öğretmen adaylarının BİT’e yönelik algılarının daha yüksek olduğunu belirtmiş-

lerdir. Hiçyılmaz ve İnam Karahan’nın (2016) araştırmalarında Görsel Sanatlar öğretmenlerinin 

vazgeçilmez olarak niteledikleri öğretim teknolojilerinin bilgisayar, projeksiyon, etkileşimli 

tahta, tepegöz ve fotoğraf makinesi olduğu görülmüştür. Bu ve benzeri teknolojilerin varlığı 

TPİB yeterliği açısından pozitif bir etki yaratabilir. Bilici ve Güler (2016) araştırmalarında, 

okullarda etkileşimli tahta kullanılmasının öğretmenlerin TPİB yeterliğine yönelik pozitif bir 

etki yaratığını dile getirmektedirler. Canbolat (2011) yapmış olduğu araştırmada, TB, TPB, TİB 

ve TPİB boyutlarından bilgisayara sahip olan öğretmen adaylarının bilgisayara sahip olmayan 

öğretmen adaylarına göre bilgi düzeylerinin daha yüksek olduğunu dile getirmiştir. Benzer bir 

sonuç Avcı (2014), Afacan ve Cemil (2017) ve Yılmaz (2014) yapmış oldukları araştırmalarda 

görülmektedir. Bu sonuçların aksine Tuncer ve Bahadır (2016), öğretmen adaylarının TPİB’e 

yönelik algılarının bilgisayarı olmayan öğretmen adaylarının lehine farklılaştığını belirtmiştir. 

Ünlü ve diğerleri (2017) yapmış oldukları araştırmada ise öğretmen adaylarının aktif bilgisayar 

kullananlar ile aktif bilgisayar kullanmayan arasında TPİB yeterliklerine yönelik anlamlı bir 

farklılaşma olmadığını dile getirmişlerdir. 

Anasanat Atölye Türüne Göre GS-TPİB Öz-Yeterliğine İlişkin Sonuç ve Tartışma 

Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik düzeyleri atölye türüne göre 

irdelendiğinde; TB, PB, TİB, PİB, TPİB boyutu ve genel ölçek açısından anlamlı bir fark oldu-

ğu görülmüştür. Özellikle teknolojik ağırlıklı (TB, TİB ve TPİB) boyutlarda ve genel ölçek 

açısından grafik anasanat atölyesinde öğrenim gören grupların öz yeterlik düzeylerinin daha 

yüksek olduğu belirlenmiştir. Bu durumun, grafik anasanat atölyesinde öğrenim gören öğretmen 

adaylarının lisans öğrenimleri boyunca bilgisayar ve benzeri teknolojik içerikli derslerini daha 

fazla almış olmalarından kaynaklanabileceği düşünülmektedir.  

Grafik anasanat atölyesinin ders içerikleri incelendiğinde “Çeşitli yazı formları, tipografi, 

görsel iletişim, bilgisayar destekli grafik tasarım, kurumsal kimlik, afiş, kitap kapağı, ambalaj, 

illüstrasyon ve animasyon çalışmaları, grafik tasarımın günlük yaşamdaki kullanım alanları” 

(YÖK, 2007 s.175) şeklinde olduğu görülmektedir. Türker ve Özdemir (2014) yapmış oldukları 

araştırmada öğretim elemanlarının en çok işledikleri ünitenin bilgisayar destekli grafik tasarım 

olduğunu dile getirmektedirler. Yine aynı araştırmasında öğretim elemanlarının çoğu grafik 

tasarım eğitiminde bilgisayar destekli eğitimin gerekli olduğunu ifade etmektedirler. Kurtuldu 

ve Aydın (2011) Resim-İş öğretmenliği programında öğrenim gören öğretmen adaylarının bö-

lümde etkin bilgisayar kullanımı, internet üzerinden araştırma yapma isteği, derslerde bilgisaya-

rın aktif kullanımı, bilgisayar kullanımında kendi tarzını yaratma, branşla ilgili programların 

yapacağı katkının farkında olma, meslek hayatına katkı ve öğretmenlik becerisi gibi sorularda 

müzik öğretmeni programında öğrenim gören öğretmen adaylarına göre tutumlarının daha yük-

sek olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Bu sonucun oluşmasında özellikle Resim-İş ABD grafik ala-

nını seçen öğrencilerin etkili olabileceğini dile getirmişlerdir.  
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PB ve PİB boyutlarına ilişkin farkın hangi gruplar arasında olduğu belirlemek için yapı-

lan analizler sonucunda; PB boyutunun resim ile diğer anasanat atölyesinde öğrenim gören 

gruplar arasında resim anasanat atölyesinde öğrenim gören grupların lehine anlamlı bir farklılık 

olduğu, PİB boyutunun resim ile diğer anasanat atölyesinde öğrenim gören gruplar arasında 

resim anasanat atölyesinde öğrenim gören grupların lehine ve grafik ile diğer anasanat atölye-

sinde öğrenim gören gruplar arasında grafik anasanat atölyesinde öğrenim gören grupların lehi-

ne anlamlı bir farklılık olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Bu doğrultuda PB ve PİB boyutları resim 

anasanat atölyesinde öğrenim gören öğretmen adaylarının diğer anasanat atölyelerinde öğrenim 

gören öğretmen adaylarına göre öz yeterlik düzeylerinin nispeten daha yüksek olduğu görül-

müştür. Ancak Resim-İş öğretmenliği programında öğrenim gören tüm öğretmen adaylarının 

seçmeli anasanat atölyesi dışında pedagojik formasyon derslerinin ve alanla ilgili diğer derslerin 

eşit şekilde verildiği bilinmektedir. Dolayısıyla bu farklılığın araştırmada dikkat çeken durma-

lardan biri olduğu düşünülmektedir. 

Öneriler 

 Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının etkili teknoloji entegrasyonlarının sağlanmasında 

mevcut Resim-İş öğretmenliği programına TPİB modeli alternatif bir model olarak ekleni-

lebilir.  

 Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının TPİB düzeylerini başka bir deyişle teknolojinin 

öğrenme-öğretme sürecine entegrasyonlarını artırmak amacıyla teknolojiyi etkin bir şekilde 

kullanma deneyimleri arttırılabilir. Bunun için alanlarına uygun uygulama yapabilecekleri 

teknolojik sınıflar kurulabilir. Aynı zamanda öğretmenlik uygulaması ve okul deneyimi gibi 

dersler TPİB çerçevesinden işlenebilir. Bu doğrultuda Fatih Projesi gibi birçok farklı pro-

jeyle okullara sağlanan teknolojileri önceden deneyimlemeleri sağlanabilir. 

 Bu araştırmada sadece Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik dü-

zeyleri belirlenmiştir. Dolayısıyla öğretmen adaylarının öğrenme-öğretme süreçlerinde tek-

nolojiyi hangi amaçlarla ve nasıl kullanmayı düşündükleri incelenmemiştir. Bu nedenle tek-

nolojiyi öğrenme-öğretme süreçlerine nasıl entegre etmeyi düşündükleri araştırılabilir.  

 Görsel Sanatlar öğretmen adaylarının GS-TPİB öz-yeterlik düzeylerinde TB boyutu aç-

sından cinsiyet değişkenine göre erkek öğretmen adayların lehine anlamlı farklılık görül-

müştür. Kadın öğretmen adaylarının erkek öğretmen adaylarına göre daha az TB’ne sahip 

olmalarının nedenleri araştırılabilir.  
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