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Oz

Bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen degisimler hayatin ayriimaz bir
parcasi olmustur. Bu durum egitim dunyasini ve dgretmenleri de etkilemektedir.
Gunumuz dunyasinda teknolojinin hizli bir sekilde gelismeye devam etmesi,
ogretmenlerin de dijital 6z yeterliklere sahip olmasi gerektigini zorunlu kilmaktadir.
Bu vesileyle Mardin ili ve ilgelerinde gorev yapan oOgretmenleri kapsayan bu
calismanin amaci 2023-2024 egitim ogretim yilinda Mardin ili ve ilcelerinde MEB’e
bagl anaokul, ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan ogretmenlerin dijital 6z
yeterliklerini incelemektir. Bu c¢alismada nicel arastirma ydntemlerinden iligkisel
tarama yontemi kullanilmigtir.  Egitimciler icin dijital yeterlikler c¢ergevesi
(DigCompEdu) dikkate alinarak hazirlanan ve Turkce cgevirisi yapilmis olan 6 alt
boyut ve 22 maddeden olusan 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik dlgedi 6gretmenlere
uygulanmistir. Olgek araciligiyla calismaya katilan 649 6gretmenden elde edilen
veriler SPSS programi kullanilarak t-testi ve tek yonli ANOVA testi araciligiyla
gerekli analizler yapilmistir. Bu analizler sonucunda egitimciler igin dijital 0z yeterlik
Olcegine gbore ogretmenlerin batlnlestirici (B1) veya orta dizeyde oldugu
gOrulmustir. Bu seviyeye gore dgretmenlerin temel seviyenin Uzerinde dijital 6z
yeterlige sahip oldugu, daha Ust bir seviye igin dijital 6z yeterliklerini geligtirmesi
yonunde gaba gostermesi gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik
duzeyleri gesitli degiskenler agisindan incelenmis olmakla birlikte, 6gretmenlerin
dijital 6z yeterlik diizeylerinin egitim durumu, hizmet ici kurs alma, FATIH Projesi,
Formator 6gretmen kursu alma, siniflarda etkilesimli tahta, internet altyapisi olma
durumu, okul tart, brang alani, gérev yaptigi ilge ve kidem yilina gore farklilagsma
oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgulardan hareketle ilgili sonug ve tartismalar
yapiimis olup, elde edilen verilerden yola cikilarak egitimcilere ve bundan sonraki

calismalar igin gesitli dneriler sunulmustur.

Anahtar so6zcukler: dijital, teknoloji, dijital 6z yeterlik, bilgi ve iletisim teknolojileri



Abstract

Changes in the field of science and technology have become an integral part
of life. This situation also affects the education world and teachers. The rapid
development of technology in today's world necessitates that teachers also have
digital self-sufficiency. On this occasion, the aim of this study, which includes
teachers working in Mardin province and its districts, is to examine the digital self-
efficacy of teachers working in kindergartens, primary schools, secondary schools
and high schools affiliated with the Ministry of Education in Mardin province and
districts in the 2023-2024 academic year. The relational screening method one of
the quantitative research methods was used in this study. The digital self-efficacy
scale of teachers, consisting of 6 sub-dimensions and 22 items, prepared taking into
account the digital competencies for educators (DigCompEdu) framework and
translated into Turkish, was applied to the teachers. The data obtained from 649
teachers who participated in the study through the scale were analyzed using the
SPSS program using t-test and one-way ANOVA test. As a result of these analyses,
it was seen that the teachers were at the integrative (B1) or intermediate level
according to the digital self-efficacy scale for educators. According to this level,
teachers have digital self- efficacy above the basic level and should put more effort
to improve their digital self-efficacy. In addition to teachers' digital self-efficacy levels
were examined in terms of various variables, teachers' digital self-efficacy levels
were determined by their educational status, taking in-service courses, FATIH
Project, taking the Formator teacher course, having interactive whiteboards and
internet infrastructure in the classrooms, type of school, field of study, and the
number of teachers they work in. It was found out that there was variation according
to district and seniority year. Based on these findings, conclusions and discussions
were made, and various suggestions were presented to educators and future

studies based on the data obtained.

Keywords: digital, technology, digital competence, information and communication

technologies
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Bolim 1
Giris

Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterliklerinin incelenmesi Mardin Ornegi isimli
tezin bu kisminda problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin énemi,

arastirma problemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar kismi agiklanacaktir.
Problem Durumu

Modern dunyada teknolojinin hizla degismesi, egitim ve 6gretim alanini da
derinden etkilemistir. Teknolojinin egitimde kullaniimasi, 6grenme deneyimlerini
degistirmekte ve ogrencilerin bilgiye erigimini, etkilesimini ve ig birligini yeni
boyutlara tasimaktadir. Gunlik yasamda teknolojinin hizli bir sekilde gelismesi,
teknolojinin egitimde de kullaniimasini gerekli kilmaktadir. Bu baglamda
ogrencilerin basarih olmalari icin daha yogun bilgi ile donanmig olmalari
gerekmektedir. Bu ayni zamanda ogrencilerin topluma katki saglamalari ve
gelecege daha donanimli bir sekilde hazirlanmalari igin gereklilik arz etmektedir
(Sagmalioglu, 2019). Gunumuz dunyasinda kaynaklara daha kolay ulasabilme
imkani géz onunde bulunduruldugunda, bireylerin toplumda basarili vatandaslar
olabilmeleri, egitim kurumlarinin nitelikli, yaratici ve girisimci bireyler
yetistirebilme yetisine baghdir (Dede, 2009). Teknoloji alanindaki gelismeler,
dijital teknolojilerin gunlik yasamimizin her yoninde daha fazla etkili hale
gelmesine yol agmaktadir (Senel ve Gengoglu, 2003). 1990'larin sonundan
glnimuze kadar olan donemde, internet ve bilisim teknolojilerinin ilerlemesi,
bireylerin bilgiye hizli bir sekilde erismelerini kolaylastirmistir (Gémez, Huete,
Hoyos, Perez, ve Grigori, 2013; Tonta, 1996; Yolal ve Kozak, 2008). Egitim
kurumlarindaki degisiklikler, toplumun egitim kurumlarindan beklentisini etkilemis
ve teknolojiyi kullanabilen bireyler yetistirmeye odaklanmistir (Alarcén, Jiménez-
Perez, ve Vicente-Yaglie, 2020; Cire ve Ozdener, 2008). Bu baglamda,
Maderick, Zhang, Hartley ve Marchand (2016), dijital 6z yeterliklerin 21. yuzyilda
etkili 6grenmenin ve egitimde kaliteyi saglamanin 6nemli bir unsuru olarak

vurgulamiglardir.

Ulkelerin kalkinma ve ilerleme durumu, bilimsel arastirma kapasitelerine,

teknolojik gelisimine, girisimcilik atmosferine ve degisim yeteneklerine baglidir
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(Aydeniz, 2017). Dijital yeterliklerin yeteri kadar gelismedigi toplumlarda
ekonomik rekabet ve diger toplumsal alanlarda geri kalmalar s6z konusu olabilir
(Bejakovic ve Mrnjavac, 2020). Bu nedenle, ulusal ve uluslararasi dlizeyde birgok
ulke, dijital yeterliklerin gelistiriimesi icin yogun ¢aba sarf etmektedir. (Bejakovic
ve Mrnjavac, 2020; Matli ve Ngoepe, 2020; Pangrazio, Godhe, ve Ledesma,
2020; Radovanovic, Holst, Belur, Srivastava, Houngbonon, Le Quentrec ve Noll,
2020). Ancak, Ulkeler arasinda dijital yeterlikler; egitim seviyeleri ve toplumsal
gelisim duzeyleri agisindan énemli farkliliklar gosterebilir (Drossel, Eickelmann
ve Vennemann, 2020). iginde bulundugumuz yizyil, ileri diizeyde bilgi ve iletisim
teknolojilerinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte, gereksinim duyulan becerilerde énemli
degisikliklere yol acmistir. 21. ylzyilin yasam kosullari, bireylerin yeni ve farkli
becerilere sahip olmalarini zorunlu kilmaktadir (Dede, 2009). Hizla evrilen
teknoloji ve kiresellesme, her alanda insanlarin glnlik yasamlarini dogrudan ya
da dolayh olarak etkilemektedir (Bejakovic ve Mrnjavac, 2020; Caena ve
Redecker, 2019; Castro-Granados ve Artavia-Diaz, 2020). Bu nedenle, insanlar
gelisen teknolojiye ayak uydurabilmek icin dijital yeteneklere sahip olmalidirlar
(Levano-Francia, Sanchez Diaz, Guillen-Aparicio, Tello-Cabello, Herrera-Paico
ve Collantes-Inga, 2019).

Dijital 6z vyeterlikler; surekli olarak degisen, gelisen bir kavramdir.
Teknolojinin evrimi, bilgi toplumunda vatandaslikla ilgili politika ve beklentilerle
dogrudan iligkilidir. Dijital 6z vyeterlik, sunlardan olusur: dijital teknolojileri
kullanma becerileri, 6grenme gunlik yasam ve is hayatinda dijital teknolojileri
anlamlandirma yetenekleri, dijital teknolojileri elestirel bir bakis agisiyla
degerlendirme becerileri ve dijital kultire katilma istegi (llomaki, Kantosalo ve
Lakkala, 2011). Bircok temel yeterlik gibi, dijital 6z yeterlik de yasam boyu
o6grenme surecinin dnemli bir pargasidir (Blanco, 2018). Bu yetkinlik, teknolojinin
is dunyasi, edlence ve iletisim gibi bircok farkh alanda guvenli ve elestirel bir
sekilde kullanilimasini igerir (Alarcon vd., 2020). insan hayatinin hemen hemen
her yoninde teknolojinin etkisi giderek artarken bu donusum sureci hizli bir
sekilde degismekte, ayni zamanda toplumsal hayati da etkilemektedir (Kocacik,
2003; aktaran; Meder, 2001).



Bundan dolayi, mevcut bilgi toplumunun surdurulebilirligi igin G¢ dnemli
unsur vardir: yuksek kaliteli bir ulusal egitim sistemi, gelismis bilimsel alanlar,
faaliyetlerin ve ylksek teknoloji Uretiminin tesviki ve dijital dontsimdur (Kutlu,
2000; aktaran; Meder, 2001).

Teknolojideki bu gelismelere ragmen okullarda o6grencilere dijital
teknolojileri yaratici bir gekilde kullanma yeteneklerini gelistirmek icin gerekli bilgi
ve beceriler saglanamamakta ve teknolojinin tam potansiyelinden
yararlanilamamaktadir (Redecker, 2017). Bu sebeple, 6drencileri hayata ve 21.
yuzyil kariyerlerine hazirlarken 6gretmenlerin dijital yeteneklerini gelistirmek son
derece 6nemlidir (Instefjord ve Munthe 2017; Starkey, 2020). Dinya genelinde
yakin gec¢cmiste hepimizin tecrube ettigi bir deneyimden yola ¢ikarak durumu
aciklayacak olursak, 2020 yilinda Covid-19 pandemisi nedeniyle egitim alani da
bu durumdan etkilenmistir; dolayisiyla pandemi sirasinda egitim alaninda birgok
zorluk yasanmistir (Cosofret ve Avram, 2020; Joshi, Vinay ve Bhaskar, 2020;
Kavuk ve Demirtas, 2021). Dinyada birgok ulke, ylz ylze egitime ara vermis,
internet Uzerinden acil uzaktan egitime ge¢mek zorunda kalmig; bu durumdan
dolayi 6zellikle bu dénemde yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
dijital 6z yeterliklerinin zayif oldugunu gdéstermistir (Kavuk ve Demirtas, 2021;
Tarker ve Duandar, 2020). Arastirmalar, dijital 6z vyeterlikleri eksik olan
ogretmenlerin gunluk egitim faaliyetlerine dijital teknolojileri entegre etme
konusunda zorlandiklarini gostermektedir (Silva, Lazaro, Miranda, Morales,
Gisbert, Rivoir ve Onetto, 2019; Petko, 2012). Bu nedenle, pandemi surecinde
uzaktan egitim sirasinda ciddi zorluklar yagsanmasinin baslica sebepleri arasinda,
alt yapi ve 6gretmenlerin dijital 6z yeterliklerindeki eksikliklerdir (Bakioglu ve
Cevik, 2020; Joshi, Vinay ve Bhaskar, 2020; Kavuk ve Demirtas, 2021; Turker ve
Dundar, 2020).

Yenilik¢gi kaltdr, egitim ortaminda daha yaratici disunmeyi tesvik ederek
ekip calismasini destekleyen yontemleri kullanarak guncel bilgilerin
olusturulmasini kolaylastirmayi gerektirir (Isik ve Kilig, 2012). Bagka bir deyisle,
ogrencilerin bilgi edinme, mevcut bilgiyi dizenleme, bilgileri birbirleriyle
iligkilendirme ve anlagilir bir sekilde baskalariyla paylagsma yeteneklerini

kazanmalari, yeni ve yaratici beceriler gelistirmeleri igin 6nemli bir temel



gereksinimdir (P21, 2006). Turkiye'deki 6gretmenlik meslegi icin belirlenen genel
yeterlikler, 233 farkli gosterge seklinde tanimlanmigtir ve bu gostergelerin 13
tanesi bilisim sistemleri alanina aittir (OYEGM, 2006). Uluslararasi Egitimde
Teknoloji Toplulugu (International Society for Technology in Education [ISTE])
standartlar ve Dijital Yeterlik (Digital Competencies [Dig.Comp]) cergeveleri
temel alinarak, 6gretmenler icin ulusal dizeyde bir dijital 6z yeterlik ¢cergevesi
gelistiriimis boylece dijital 6z yeterlik rehberi olusturulmustur (Kelentric, Helland
ve Arstorp 2017). Bu baglamda, dgretmenlerin Bilgi ve iletisim Teknolojilerini
(BIT) derslerine uygun bir sekilde entegre ederek sinif ydnetimi becerilerine
katkida bulunmalari beklenmektedir. (McGarr, Mifsud ve Colomer Rubio, 2021).

Ferrari (2012) tarafindan yapilan tanima gore, dijital 6z yeterlik, 21. yazyil
becerileri olarak kabul edilen, problem ¢6zme, verilen gorevleri yerine getirme,
iletisim kurma, icerik olusturma ve paylagsma, bilgi yonetimini saglama gibi
suregler igin BIT ve medyanin kullaniminda ise yarayan bilgi, beceri, tutum,
strateji, farkindalik ve yetenekleri ifade eder. Tanim, dijital 6z yeterlik yalnizca
teknik yeterliklere sahip olmakla sinirli olmadigini géstermektedir (Falloon, 2020).
Dijitallesme, egitim alaninda O©nemli degisiklikler meydana getirmektedir.
Ogretmenlik mesledi hizla degisen talepler nedeniyle egitimciler, daha genis ve
daha karmasik bir dizi yeterlikle karsi karsiya kalmaktadir. Ozellikle dijital
cihazlarin yaygin olarak kullaniimasi ve ogrencilere dijital beceriler kazandirma
sorumlulugu, egitimcilerin kendi dijital yeteneklerini geligtirmelerine baghdir
(Redecker, 2017). Avrupa Birligi Komisyonu, ¢ogu alana 6zgu bilgi, beceri ve
tutumlarin birlesimini temsil eden dijital 6z yeterligin bireylere kazandiriimasinda
en onemli etkenin 6gretmenler oldugunu vurgulamaktadir (Redecker, 2017).
Ogretmenlerin dijital 6z yeterlige sahip olmalari durumunda, teknolojiyi derslerine
entegre etme konusunda ve Ogrencilerin dijital teknolojilerle 6grenmelerini
destekleme konusunda herhangi bir sorun yasamadiklar ifade edilmektedir
(Dinger, 2018). 21. yuzyillda daha etkili ve aktif 6grenme sureglerinin
gerceklesebilmesi icin dijital yeterlik Gnemli bir gereklilik olarak kabul edilmektedir
(Maderick vd., 2016).



Arastirmanin Amaci ve Onemi

Egitimde teknolojik gelismelerin hizla ilerlemesi, 6grencilerin 6grenme
sureclerini zenginlestiren ve egitim kalitesini artiran dnemli firsatlar sunmaktadir.
Bu donusumde, o6gretmenlerin dijital 6z yeterlikleri, etkili bir egitim ortaminin
olusturulmasinda kritik bir role sahiptir. Ulkemizde egitimde teknoloji kullanimina
onemli yatinmlar yapilmig olmasina ragmen, teknolojinin etkili bir sekilde egitim
surecleri ile butunlestiriimesi konusunda vyeterli ilerleme kaydedilememistir
(Sezer, 2011). Baska bir deyisle bir okuldaki teknolojik donanimlarin yeterli
duzeyde olmasi, bu teknolojilerin etkili bir sekilde kullanilacagini garanti edemez
(Seferoglu, 2015).

Arastirmanin Amaci

Mardin ili ve ilcelerinde goérev yapan 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik

duzeylerini belirlemeyi amaclamaktadir.
Arastirmanin Onemi

Bu calisma, Mardin ili ve ilgelerinde MEB’e bagli resmi okullarda (anaokul,
ilkokul, ortaokul ve lise) gorev yapan 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik seviyelerini
analiz ederek mevcut durumu anlamamiza ve egitimde teknoloji kullanan

ogretmenlerin guglu ve zayif yonlerinin belirlenmesine yardimci olabilir.

Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin belirlenmesi, egitimde dijital beceri
esitsizligini azaltma ve ogrencilerin dijital ¢caga hazirlanmalarini destekleme
acisindan buyuk bir 6neme sahiptir. Ayrica, bu ¢alisma yoneticiler ve 6gretmenler
icin degerli veriler sunarak daha etkili egitim stratejilerinin gelistiriimesine destek

saglayabilir.

Bu c¢alisma ayni zamanda, Ozellikle dezavantajli bdlgelerdeki
ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerini glglendirmeye yonelik caligmalarin, egitimde
firsat esitligini artiracagr ve o6grencilerin dijital dinyaya uyum saglamayi
kolaylastiracagi dusunilmektedir. Bu galisma, egitimde dijitallesme sulrecinin

daha genis ve kapsayici bir sekilde ilerlemesine yardimci olabilir.



Arastirma Problemi

Mardin ili ve ilgcelerinde MEB’e bagli resmi okullarda (anaokul, ilkokul,

ortaokul ve lise) gorev yapan o6gretmenlerin dijital 6z yeterlik durumlari ile ilgili

asagidaki sorulara cevap aranacaktir;

1.

Mardin ili ve ilgelerinde gorev yapan ogretmenlerin dijital 6z yeterlik

duzeyleri nedir?

Ogretmenlerin dijital 6z yeterlikleri cinsiyetlerine gore farklilagsmakta

midir?

Ogretmenlerin dijital 6z yeterlikleri yaslarina gére farklilagmakta

midir?

Ogretmenlerin dijital 6z vyeterlikleri egitim durumlarina gore

farkhlagsmakta midir?

Ogretmenlerin dijital 6z yeterlikleri hizmet ici kurs alma durumuna

gore farklilagmakta midir?

Ogretmenlerin dijital 6z yeterlikleri MEB tarafindan 6gretmenlere
verilen FATIH Projesi Teknoloji Kullanim kursu alma durumuna

gore farklilagmakta midir?

Ogretmenlerin dijital 6z yeterlikleri MEB tarafindan 6Jretmenlere
verilen formatorlik kursuna katilip katilmama durumuna gore

farkhlasmakta midir?

Ogretmenlerin dijital 6z yeterlikleri siniflarda etkilesimli tahta olma

durumuna gore farklilagmakta midir?

Ogretmenlerin dijital 6z yeterlikleri siniflarda internet altyapisi olma

durumuna gore farkhlagmakta midir?

10. Ogretmenlerin dijital 6z yeterlikleri gérev yapilan okul tiiriine gére

farkhlasmakta midir?

11.Ogretmenlerin dijital 6z yeterlikleri brans alanina (sayisal, sozel,

esit agirlik ve diger) gore farkhlasmakta midir?



12.Ogretmenlerin dijital 6z yeterlikleri gbrev yaptigi ilgceye goére

farkhlagmakta midir?
13.Ogretmenlerin  dijital 6z vyeterlikleri kidem yillarina gore
farklilasmakta midir?

Sayiltilar

Aragtirmada kullanilan dijital 6z yeterlik 6lgegine katilan egitimcilerin dlgek

maddelerini igten ve samimi olarak cevap verdikleri varsayiimistir.

Sinirhihiklar

e Arastirma Mardin ili ve ilgelerinde MEB kurumunda c¢alisan ilkokul,

ortaokul ve liselerde ¢aligan 6gretmenler ile sinirhdir.
e Arastirma 2023-2024 egitim-6gretim yili ders donemi ile sinirhdir.

e Arastirma 27/11/2024 — 31/05/2024 tarihleri arasinda elde edilen

verilerle sinirhdir.
e Arastirma veri toplama araci ile sinirlidir.

e Arastirma 6rneklem grubu ile sinirlidir.
Tanimlar

Oz Yeterlik: Bir bireyin herhangi bir konuda basarili olabilmek igin kendi
davraniglari uzerinde kontrol saglayabilecedine dair inanci ve gerekli adimlari
atarak basariya ulagabilecegine olan inancina, kendi yeteneklerine guvenme

durumuna 06z yeterlik denir (Bandura, 1982).

Dijital Oz Yeterlik: Dijital 6z yeterlik, bilgi ve iletisim teknolojilerini elestirel
bir sekilde ve etkin bir bicimde kullanabilme yetenegi olarak tanimlanabilir
(Eyuboglu ve Yilmaz, 2018).

Teknoloji Entegrasyonu: K-12 okullarinda, egitim icin bilgisayar, yazilim
ve internet gibi bilgi islem cihazlarinin kullanimina teknoloji entegrasyonu
denilmektedir (Hew ve Brush, 2007).



Bilgi ve lletisim Teknolojileri (BiT): Giinlik yasamda kullanilan
teknolojiler, kigiler arasi iletisimin yani sira orgutler ile hedef kitleleri arasindaki

iletisimi de daha hizli ve kolay bir sekilde gelistiren araclardir (Tutar, 2006).

21. Yuzyil Becerileri: Temel becerilere ek olarak, 6grenme ve yenilik
becerileri; bilgi, medya ve teknoloji yetenekleri; ayrica yasam ve Kkariyer

becerilerini de kapsayan ug¢ farkli alandaki becerileri igermektedir (Yalgin, 2018).



Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu bolumde, arastirmanin konusu ile ilgili olarak dijital 6z yeterlik kavrami,
egitimde e-0grenmenin kullanimi, 6gretmen ve teknoloji tabanh egitim ve daha

once yurt ici ve yurt disinda yapilan galismalar incelenecektir.
Dijital Oz Yeterlik Kavrami

Dijital 6z yeterlik, bilgi ve iletisim teknolojilerini elestirel bir sekilde ve etkin
bir bicimde kullanabilme yeteneg@i olarak tanimlanabilir (Eyuboglu ve Yilmaz,
2018). Baska bir tanima gore, bireylerin kisisel sorumluluklarina saygi gosterme
yetenegini tegvik ederek karsilikli hak ve yukumluluklere saygl duymayi, veri ve
bilgi degerlendirmeyi, karsilasilan problemlere is birlikgi ¢cozimler gelistirmeyi,
teknolojik potansiyelleri kullanmayi, yeni teknolojik durumlari kesfetmeyi, analiz
etmeyi ve bunlarla elestirel ve esnek bir yaklagimla yuzlesmeyi igerir
(Calvani,2018). Yapilan tim tanimlamalardan yola ¢ikarak dijital 6z yeterligi bir
cerceve icinde degerlendirmek amaciyla yeni bir tanim olusturulmustur. Bu
tanima gore dijital 6z yeterlik, gorevleri basariyla yerine getirme, sorunlari gézme,
iletisim kurma, bilgi yonetimi, is birligi yapma, icerik Uretme ve paylasma
yeteneklerini iceren; ig, eglence, katilim, ogrenme ve sosyal etkilesim gibi
alanlarda bilgiyi etkili, verimli, uygun, elegtirel, yaratici, 6zerk, esnek, etik ve
yansitici bir gekilde kullanmak icin bilgi teknolojileri ve dijital medyanin kullanimi
icin gereken bilgi, beceri, tutum, yetenek, strateji ve farkindaliklarin bir bilesimidir
(Ferrari, 2012).

2006 yilinda Avrupa Birligi Konseyi, Avrupa Parlamentosu kararlarina
dayanarak Hayat Boyu Ogrenmeye Yoénelik Temel Yeterlikler hakkinda
tavsiyelerde bulunmustur ve bu surecte dijital 6z yeterlik kavrami gelismistir. Bu
baglamda dijital 6z yeterlik; is bulma, istihdam edilebilirlik, bog zaman etkinlikleri
ve toplumsal katilm gibi hedeflere ulagmak igin bilgi ve iletisim teknolojilerini
elestirel ve yaratici bir sekilde kullanma yetenegini icerir (EC, 2006). Avrupa
Birligi (AB) Uye ulkeleri, dijital cagdaki egitimde karsilasilan zorluklarin Ustesinden
gelmek amaciyla teknoloji kullanimi ve egitimde dijital 6z yeterlikler igin bir Dijital
Egitim Eylem Plani'ni kabul etmistir (EC, 2020). Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi
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lyilestirme Hareketi Projesi (FATIH), lilkemizde dijital 6z yeterlikleri gelistirmek ve
teknolojiyi etkin bir gsekilde kullanmak amaciyla hayata gegirilmistir (MEB, 2020).
FATIH Projesi basta olmak lizere, 2023 Vizyon Belgesi'nde dijital yetkinliklerin
toplumun her kesiminde artiriimasi i¢in gerekli altyapi destedi dnUmuzdeki
yillarda da suirdurilecegi ve Ulke capinda okullarin teknolojik imkénlarinin
guglendirilecegi ifade edilmistir (MEB, 2020).

GUnumuz dinyasinda teknolojik ilerlemelerin son derece hizli oldugu
dusundldugunde, dijital 6z yeterlik kavrami, bireylerin ve gelecek nesillerin hangi
becerileri kazanmalari gerektigi konusundaki tartismalarda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Gorunugte yeni bir terim olmasina ragmen, dijital 6z yeterlik artik
gunumuz toplumu igin temel bir beceri haline gelmistir. Bu nedenle birgok Ulke,
egitim mdufredatlarini ve sistemlerini guncelleyerek bu beceriyi kazandirmaya
yonelik yeni yontemler gelistirmektedir (ENR, 2012). 21. yuzyll becerileri,
bireylerin topluma ve ekonomiye etkin bir sekilde katiliminda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ala-Mutka (2011) raporu, dijital 6z yeterlik konusunda bazi

bagsliklari ele almigtir. Bu bagliklar gsunlardir:

1- Dijital 6z yeterlik, sadece dnemli faydalar saglamakla kalmaz; ayni
zamanda c¢ocuklar, gengler, isgiler, yashlar, diglanma riski altindaki gruplar ve
genel olarak tum vatandaslar icin gesitli tehlikelere yol acabilecek eksikliklerin
onlne gecmeyi saglar. Gunumuzde dijital 6z yeterlik, sadece internet veya

bilgisayar kullanma yetenegi olarak algilanmamalidir.

2- Dijital 6z yeterlik, olduk¢a genis kapsamli ve ¢ok katmanli bir yapiya
sahip bir kavramdir. Bu sebeple, tek bir tanim Uzerinde anlagsmaya varmak zor
olabilir. Bu ¢ercevede, farkl hedef gruplarinin ve durumlarin ihtiyaglarina uygun

olarak adapte edilebilen bir yaklasimin benimsenmesi daha faydali olacaktir.

3- 21. yuzyilin dijital 6z yeterligi, ara¢ ve medya kullanma temel bilgi ve
becerilerinin yani sira, iletisim ve is birlidi igin ileri dizeyde bilgi ve becerileri, bilgi
yonetimini, o6grenmeyi ve problem ¢o6zme yeteneklerini, anlaml katilimi
icermelidir. Bu beceriler, kiltrel farklihklara acgik, elestirel dislinme becerisine

sahip, yaratici, sorumlulugunu bilen ve 6zerk bireyleri desteklemelidir.

4- Temel bilgi ve beceriler, daha gelismis yeteneklerin temelini olusturur.
Bu nedenle, her birey icin bu temel becerilerin saglanmasi dnemlidir. Ancak, dijital
10



0z yeterlik sadece ara¢ kullanma yetenegiyle sinirli degildir. Guvenli ve Uretken

bir dijital tutum geligtirmek, tim beceri seviyeleriyle birlikte buttnlestiriimelidir.

5- Dijital 6z yeterlik i¢in Ust dUzeyde bir kavramsal model olusturmak,
sadece bir baslangi¢ noktasidir. Bu kavrami desteklemek icin Avrupa Olgeginde
kullanilabilir ve faydal kilavuzlar gelistirmek icin paydaslar arasinda ig birligi
yapillmasi gereklidir. Ayrica 6grenme ve degerlendirme bilesenlerinin

ayrintilandiriilmasi da onemlidir.
Egitimde e-6grenmenin Kullanimi

Multimedya ve bilgi teknolojilerinin ilerlemesi ile birlikte internet, geleneksel
ogretim sureclerinde onemli degisikliklere yol agmistir (Wang ve digerleri, 2003).
Yang ve Arjomand'a (1999) goére, bilgi teknolojisindeki gelismeler gunimuz
egitimine daha fazla segenek sunmustur ve okullar ile egitim kurumlari, e-
o6grenmenin bireyleri, bilgiyi, becerileri ve performansi donustirme potansiyelini
kabul etmistir (Yang ve Arjomand, 1999). Ayrica Love ve Fry'a (2006) gore,
kolejler, Universiteler ve diger yuksekogrenim kurumlari, hizla buylyen siber
egitim pazarinda ders kapasitelerini artirmak igcin rekabet etmektedirler. E-
ogrenme, 6gretim kurumlarinda giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Egitim
sunumu ve destek suregleri ele alindiginda, farkli e-6grenme araclarinin
tanitilmasi ve genisletiimesi, 6gretim kurumlarinda c¢esitli degisikliklere yol
agmaktadir (Dublin, 2003).

Algahtani (2011), e-6grenme etkinligi ve deneyimini degerlendiren bir
¢alismasinda, egitimde e-6grenme kullanmanin Gg farkli yolunu tanimlamistir. Bu
yollar "ek, harmanlanmis ve ¢evrim ici" olarak siralanmigtir. Egitimde e-6grenme

teknoloijilerini kullanmanin bu ¢ yontemi asagida detayl bir sekilde agiklanmistir:

1- Ek E-Ogrenme: E-6grenme, geleneksel sinifta bir destek araci olarak

kullanilan ve 6grencilere goreceli bagimsizlik saglayan bir 6grenme yontemidir.

2- Harmanlanmis E-Ogrenme: Bu yaklasimda, e-6§renme geleneksel
ogrenme yontemiyle entegre edilir. Ders materyalleri ve aciklamalari, sinif

ortaminda hem geleneksel 6grenme hem de e-6grenme icin kullanilabilir sekilde

paylasilir.
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3- Cevrim Igi E-Ogrenme: Bu modelde, geleneksel sinif katihmi veya
fiziksel derslere katilma zorunlulugu bulunmamaktadir. E-6grenme, 6grencilere

tamamen gevrim igi olarak gergeklestirilerek maksimum bagimsizlik saglar.

Zeitoun (2008) galismasinda, ¢evrim ici 8renme modelini bireysel ve is
birlikgi 6grenme olarak iki temel kategoriye ayirdigini vurgulamistir. Is birlikgi

ogrenme ise eg zamanli ve eg zamansiz 6grenmeyi icermektedir.
ilgili Galismalar

Aragtirmanin bu kisminda daha once yurt i¢i ve yurt disinda yapilan

calismalar ele alinacaktir.
Yurt iginde Yapilan Galigmalar

Elikligiik (2006) yaptigi ¢alismada "Ogretmenlerin Ogretme - Ogrenme
Sureclerinde Teknoloji Kullanma Yeterlikleri" adli g¢alisma ile 6gretmenlerin
egitim-6gretim  sureclerinde teknolojiyi nasil  kullandiklarini, incelemeyi
amaclamistir. Ayrica 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma isteklerini ve bu konudaki
yeterliklerini belirlemeye calismistir. 298 6gretmenin katildigi arastirmada anket
yontemi ile veriler toplanmis ve iliskisel tarama modeli kullaniimigtir. Aragtirma
sonuglarina goére, erkek ogretmenlerin, kadin ogretmenlere kiyasla derste
teknolojiyi daha ¢ok kullanmaya istekli olduklari ve kigisel geligsimlerini artirmaya
daha acik olduklari gérulmustar. Kideme goére incelendiginde, 20 yil veya daha
fazla mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin, 6gretme-6grenme sulreclerinde
bilgisayar kullanimini daha az énemli bir ara¢ olarak goérdikleri sonucuna

ulasiimistir.

Ozcelik ve Kurt (2007) tarafindan gergeklestiriien galismada ilkogretim
ogretmenlerinin dijital 6z yeterliklerini belirlemek amaciyla tekil ve iliskisel tarama
modeli kullandiklari géralmuastur. Yapilan ¢alismada veri toplama araci olarak
demografik bilgi formu ile Gurcan (2005) tarafindan geligtirilen 27 maddeden
olusan ve 0,92 glvenirlik katsayisina sahip bilgisayar 6z yeterligi lgegi kullanilan
bu ¢alismanin 6rneklemini 550 6gretmen olusturmustur. Arastirma sonuglarina
gore, ogretmenlerin dijital 6z yeterlikleri, yas, kidem, brang, bilgisayara sahip
olma ve bilgisayar kullanim sikligi gibi degiskenlere bagl olarak anlamli

farkhliklar gostermektedir. Ancak cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farkhlik
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tespit edilmemistir. Yaslari 20-25 arasinda olan 6gretmenlerin, genellikle 46 yas
ve Ustu ogretmenlere kiyasla daha yuksek dijital 6z yeterligine sahip oldugu
belirtiimektedir. Kideme gore farklilik gostermekle birlikte, 0-5 yil kideme sahip
ogretmenlerin dijital 6z yeterlik algilari, 5 yil ve daha fazla kideme sahip
Oogretmenlere kiyasla genellikle daha yiksek bulunmustur. Bilgisayar
ogretmenleri, diger brans o6gretmenlerine gore daha yuksek dijital 6z yeterlik
algisina sahip oldugu belirtilmistir. Ayrica bilgisayara sahip olan ogretmenler,
olmayanlara gore daha ylUksek dijital 6z yeterlik algisina sahip oldugu
belirtiimistir. Bununla birlikte, bilgisayar sikga kullanan 6gretmenler, daha az
kullananlara kiyasla daha ylksek dijital 6z yeterlik algisina sahip oldugu

belirtilmistir.

Tezci (2009) tarafindan gercgeklestirilen calismada, egitim ortaminda bilgi
ve iletisim teknolojileri kullaniminin 6gretmenler Uzerindeki etkisi incelenmistir. Bu
calismada o6gretmenlerin deneyimi, cinsiyeti, internet kullanim sdresi, bilgisayar
kullanim suresi gibi ¢esitli degiskenler Uzerinde durulmustur. 1540 ilkogretim
ogretmeni ile gergeklestirilen bu ¢alisma sonuglarina gore, 6gretmenlerin genel
olarak internet, e-posta, kelime islemci (6rnegin Word) gibi araclar etkin bir
sekilde kullanabildikleri ve BIT konusundaki tutumlarinin olumlu oldugu
gorulmastur. Cinsiyet faktorunun bu sonuglarda belirgin bir farklilik gostermedigi

ifade edilmigtir.

Bolukbasi (2012) yaptigi calismada, ilkokul 6gretmenlerinin teknoloji
okuryazarligi konusundaki gorUslerini belirlemeyi amaclamigtir. Bu calisma
sonucunda, o6gretmenlerin teknolojiden beklentileri incelenmis ve demografik
faktorlerin teknolojiyi etkin bir sekilde kullanma yeteneklerini etkilemedigi, ayrica
egitim dizeyi ile teknoloji kullanimi arasinda pozitif bir iliski oldugu bulgusuna

ulasiimigtir.

Korkmaz ve Demir (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma, hizmet igi
egitim programlarinin  dgretmenlerin BiT'ne iligkin dz-yeterlik algilarina ve
tutumlarina etkisini arastirmayr amaclamaktadir. Arastirma sonuglarina gore,
dgretmenlerin bilgisayara yonelik 6z-yeterlik algilari arttikga, BiT'e yo6nelik

tutumlarinin da olumlu yonde gelistigi bulunmustur. Ancak, o6gretmenlerin
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bilgisayara yonelik 0z-yeterlik algilarindaki degisimde hizmet igi egitim

almalarinin belirgin bir etkisi olmadigi sonucuna ulagiimigtir.

Akarsu ve Gulven (2014) yaptiklari arastirmada, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) durum bilgileri incelenmistir.
Aragtirma sonuglarina gore, teknolojik pedagojik bilgi (TPB), teknolojik alan bilgisi
(TAB), alan bilgisi (AB) ve pedagojik alan (PA) bilgilerinin 6gretmen adaylarinin
TPAB ile anlamli bir iligkisi oldugu bulunmustur, ancak teknolojik bilgi (TB) ve
pedagojik bilgi (PB) bilgileri ile TPAB arasinda anlaml bir iligki tespit edilmemistir.
Aragtirma sonuclarina dayanarak, TPAB modelinin alt kategorilerindeki bilgi
dizeyini artirmak amaciyla alan egitimi derslerinin igeriginde duzenlemeler

yapilmasi ve pedagojik agidan konularin islenisinde bazi degisiklikler onerilmigtir.

Keskin ve Yazar (2015) tarafindan gercgeklestirilen bir arastirmada, 286
ortaokul ve lise dgretmeni Uzerinde cinsiyet, 6grenim durumu, brang, mezun
olunan fakulte, ve kidem gibi degiskenlere dayali analizler yapilmigtir. Arastirma
sonuglarina goére, yuksek lisans derecesine sahip 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik
seviyelerinde anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ayrica, bilisim teknolojileri, fen
bilimleri, ingilizce ve matematik branglarinda 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik
seviyeleri diger branslara gore daha ylksek oldugu bulunmustur. Kidemi 26 yil
ve uUzeri olan ogretmenlerin dijital 6z yeterlik dizeyinin daha dusuk oldugu

sonucuna ulagiimistir.

Demirel, Sadi ve Dagyar (2016) tarafindan 104 Fen Bilimleri 6gretmeni
uzerinde gergeklestirilen bir arastirmada cinsiyet, kidem, okul tlrG ve uzmanlik
alani faktorleri ile hayat boyu 6grenme alt boyutlari arasindaki iligki incelenmisgtir.
Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmenlerin hayat boyu 6grenme yeterlik
diuzeyleri, dlgcegin her bir alt boyutu acisindan incelendiginde, dijital 6z yeterlik

seviyelerinin kidem yilina bagh olarak degistigi gérulmustur.

Albayrak Sari ve arkadaglarinin (2016) farkli branglardan gelen
ogretmenlerin TPAB yeterlikleri ile bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik tutumlari
arasindaki iligkiyi inceledikleri calismada, 6gretmenlerin TPAB yeterlikleri ile bilgi
ve iletisim teknolojilerine yonelik tutumlari arasinda pozitif ve anlamli iligkiler

oldugunu bulmuslardir. Ancak, branglara goére anlamh farkliliklar gdézlenmemistir.
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Cakmak (2017), ingilizce 6gretmenlerinin teknopedagojik yeterlik algilarini
cesitli degiskenler acisindan dlgmeyi amagclayan bir galisma gergeklestirmistir. Bu
calisma sonucunda katilimcilarin teknopedagojik yeterlik algilarinin yiksek
oldugu, etik agidan tatmin edici bulundugu ancak sistemsel altyapi sorunlarini
asma konusunda eksiklik yasadiklari belirlenmistir. Ayni g¢alismada, yas ve
cinsiyetin algi Uzerinde etkili oldugu, ayrica kurumdaki deneyimin teknopedagojik

algiyi etkiledigi saptanmistir.

Foulger ve arkadaslan (2017), 6gretmen vyetistiren Kisilerin teknolojik
yeterliklerini belirlemeye calismislardir. Bu baglamda, teknoloji kullanimiyla ilgili
12 farkl alan belirlenmis ve 0Ogretmen adaylarinin mezun olabilmeleri igin
teknoloji kullanim becerilerine sahip olmalari gerektigi sonucuna variimigtir.
Ayrica, egitim sistemine teknoloji entegrasyonu icin kokli bir reform gerektigi

vurgulanmistir.

Acikgul ve Aslaner (2017) 527 ilkégretim matematik 6gretmeni adayiyla
yaptiklari ¢alismada, adaylarin TPAB glven dlzeylerinde bazi demografik
degiskenlere goére fark olup olmadigini incelemeye calismislardir. Yapilan
arastirmada betimsel ve iligkisel tarama modelleri kullaniimistir. Arastirma
sonuglarina gore, adaylarin TPAB guven duzeylerinin genellikle yiksek oldugu
tespit edilmistir. Ancak, bilgisayar sahibi olma, teknoloji bilme dizeyi gibi bazi
degiskenlerde TPAB guven dlzeyleri arasinda anlamli farklar gézlenirken
(bilgisayar sahibi olma, teknoloji bilme dizeyi gibi), cinsiyet, sinif dlizeyi gibi diger

degiskenlerde anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Yapici ve Karakoyun (2017) tarafindan gercgeklestirilen bir calisma, biyoloji
ogretiminde Kahoot kullaniminin  6gretmen adaylarinin  goruglerine ve
isteklendirme duzeylerine etkisini incelemeyi amaclamistir.  Arastirmanin
sonuglari, 6gretmen adaylarinin isteklendirme dizeylerinin arttigini ve Kahoot

uygulamalariyla ilgili genellikle olumlu gorusler ifade ettiklerini belirtmislerdir.

Higyllmaz ve Karahan'in (2018) yaptigi arastirmada, gorsel sanatlar alani
o0gretmen adaylarinin teknopedagojik igerik bilgisi 6z yeterlikleri demografik
Ozelliklere gore incelenmistir. Arastirma, cinsiyet degiskeni baglaminda anlamli
farkhliklar ortaya koymustur. Ayrica, sinif duzeyi acgisindan, son siniftaki

ogrenciler lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Bulgular, erkek 6grencilerin

15



teknolojiye olan yatkinliklarinin ve son siniftaki 6grencilerin lisans egitimleri
suresince edindikleri bilgi birikiminin bu farklihklara etkili oldugunu 6ne

surmektedir.

Dogru ve Aydin (2018), Cografya 6gretmenlerinin TPAB hakkindaki
diguncelerini  ve  kullanim  durumlarini  inceleyen  bir  arastirma
gerceklestirmiglerdir. Arastirmanin sonuglarina gore, o6gretmenler gunluk
yasamlarinda teknoloji kullaniminin kolaylik sagladigini ve 6grenme-6gretme
surecinde faydal oldugunu dasinmektedir. Ancak, okullardaki teknolojik
altyapinin yetersiz oldugu ve bu konuda iyilestirmelerin yapiimasi gerektigi ortaya
cikmigtir. Ayrica, 6gretmenler kendi teknolojik bilgi dizeylerinin yetersiz oldugunu
ifade etmiglerdir. Bu konuda rehberlik saglanirsa gelismeye acik olduklarini
belitmislerdir. Aragtirma sonuglarina gore, ogretmenler ders kazanimlarini
degerlendirmek igin teknoloji destekli yontemleri kullanabilirler ve gelisen
teknolojiyi takip etmek igin zorunlu egitimler, kurslar ve seminerler dizenlenebilir.

Ayrica, okullarda teknoloji destekli cografya siniflarinin olusturulmasi énerilmistir.

Kahraman ve Akbaba'nin (2020) yurattigu arastirmanin sonuglarina goére,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine dair ideallerini belirlemeye yodnelik ¢abalari
degerlendirilmigtir. Arastirma kapsaminda oOgrenciler, egitim sureglerinde
teknolojiye daha fazla agirlik verilmesini arzuladiklarini, sinif ortamindaki fiziki
kosullarin daha olumlu bir dizeye cikarilmasini talep ettiklerini ve hatta hayal

ettikleri arasinda robot 6gretmenlerin bulundugunu ifade etmiglerdir.

Cebi ve Reisoglu (2020), Turkiye'nin cesitli illerinde egitim goren 518
ogretmen adayinin katiimiyla bir calisma yuratmuagtir. Arastirma cinsiyet,
calisma alani ve algilanan dijital 6z yeterlik duzeyi degiskenlerine odaklanmistir.
Anketler yoluyla toplanan verilere gore 0ogretmen adaylarinin dijital 06z
yeterliklerinin orta dizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirma ayrica 6gretmen
adaylar arasinda cinsiyete, 6grenim alanina ve algilanan dijital 6z yeterlik

dizeyine gore 6nemli farkhliklar ortaya gikarmistir.

Usta (2021) tarafindan 301 sinif 6gretmeni ile gergeklestirdigi ¢alisma,
TPAB ve hizmet ici egitim durumlar ile demografik 6zellikleri (cinsiyet, egitim
durumu vb.) arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglari,

ogretmenlerin TPAB becerilerinin yeterli seviyede oldugunu, ancak hizmet igi
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egitim ihtiyaclarinin orta duzeyde oldugunu gostermigtir. Ayrica, 6gretmenlerin
Ozellikle rehberlik ve 6zel egitim alanlarinda hizmet ici egitime olan ihtiyaglarinin

belirlendigi ortaya ¢ikmistir.

Aksan Kilicaslan, Tuga¢ ve Toksoy (2022) tarafindan gercgeklestirilen
calisma, 28 ilkdogretim matematik 6gretmeninin ¢evrim igi 6grenme ortamlarinda
tercih ettikleri dijital ara¢ ve platformlari incelemeyi amacglamigtir. Arastirmanin
verileri, katilimcilara yoneltilen acik uglu anketler araciligiyla toplanmigtir.
Yapilan analiz sonucunda, 6gretmenlerin ¢cogunlukla Zoom platformunu ve Z-

kitap adli dijital araci tercih ettikleri ortaya gikmistir.

Gundogdu (2022) tarafindan yapilan arastirmada, 212 din kilttrt ve ahlak
bilgisi 6gretmeniyle gergeklestirilen ¢alisma, 6gretmenlerin TPAB yeterlikleri ile
demografik degiskenler (cinsiyet, kidem, vb.) arasindaki iligkiyi anlamaya
yonelikti. Arastirmada tarama modeli kullanildi. Sonuglar, 6gretmenlerin TPAB
duzeylerinin genellikle yuksek oldugunu gostermistir, ancak demografik
degiskenler acisindan anlamli farkhliklarin olusmadigini ortaya koymustur.
Ayrica, yuksek lisans ve doktora yapmis olan ogretmenlerin lehine belirgin bir

pozitif farkhlagma olduguna vurgu yapilmigtir.

Acar ve Korkmaz'in (2022) caligmasinin temel amaci, robotik kodlama
tabanli hizmet ici egitimle ilgili tutum-6z yeterlik duzeylerini ve sinif icinde egitsel
robot kullaniminin kurs programlari Uzerindeki etkilerini degerlendirmektir.
Yapilan arastirma, farkli 6gretmenlerin katiimiyla elde edilen verilerin analizi
sonucunda, egitsel robot uygulamalarinin hizmet ici egitimle ilgili tutum ve 6z

yeterlik dizeylerine anlamli bir katki saglamadigi sonucuna ulasiimistir.
Yurt Diginda Yapilan Caligmalar

Jang ve Tsai (2012) tarafindan gergeklestirilen bir arastirma, etkilesimli
tahtalarin ilkdgretim matematik ve fen bilgisi 6gretmenlerinin  TPAB 0z-
yeterliklerini nasil etkiledigini incelemeyi amaclamigtir. Arastirma sonuglari,
etkilesimli beyaz tahtayi kullanan o6gretmenlerin, kullanmayan ogretmenlere
kiyasla daha yuksek TPAB 06z-yeterligine sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica,
fen bilgisi 6gretmenlerinin, ilkogretim matematik 6gretmenlerine gore daha
yuksek TPAB o0Oz-yeterligine sahip oldugu ortaya cikmistir. Arastirmacilar,
ogretmenlerin TPAB'ni agiklamada cinsiyetin degil, ogretmenlik deneyimi ve
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ogretilecek konunun o6nemli faktorler oldugunu belirlemiglerdir. Bu baglamda,
daha uzun sureli 6gretmenlik deneyimine sahip bireylerin, daha kisa sureli
ogretmenlik deneyimine sahip olanlara gore daha yuksek TPAB 6z-yeterligine

sahip olduklari bulunmustur.

Fleer ve Hoban (2012), ¢ocuklarin fiziksel gugler ve dinozorlarla ilgili
bilimsel kavramlari anlamalarini artirmak amaciyla dijital animasyonun etkisini
test etmistir. Arastirmanin sonuglari, ¢ocuklarin animasyonlar araciligiyla
bilgilerini genislettiklerini gdstermistir. Ornegin, dinozorlara olan ilgilerine ragmen
cocuklarin genellikle dinozor dis yapilarini 6grenmekte zorlandiklari ve bu konuyu
dinozorlarin beslenme aligkanliklariyla iligskilendirdikleri ortaya ¢ikmistir. Fleer ve
Hoban, bu noktada animasyonlarin énemli bir rol oynayabilecegini savunmustur.
Ayrica, animasyonlarin gocuklara gosterilmesiyle birlikte, ¢ocuklarin ek sorular
sormaya basladigi ve bu sorularin kavramsal gelisime katki sagladigi tespit

edilmistir.

Johannesen, @grim ve Gisever (2014) tarafindan gercgeklestirilen bir
arastirmaya goére Norveg egitim sisteminde BIT ile égrenmeyi incelemeyi
amagclamigtir. BIT 6gretimi, 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik konusundaki
anlayislarini guglendirmelerini gerektirmektedir. Ayrica, bu zenginlestirilmis dijital
0z yeterlik anlayisinin, 6gretmen egitimi programlari icinde de yer almasi énemli
oldugu belirtilmistir. Arastirma, ogretmen adaylarinin dijital 6z yeterligin tim
yonlerinde ve derslerinde BiT kullanimini etkili bir sekilde diizenlemeleri icin

egitiimeleri gerektigi sonucuna varmigtir.

Galleto ve Pangilinan (2018), yaptiklari arastirmada o6gretmenlerin
Teknolojik Alan Bilgisi (TAB), Teknoloji Pedagojik Bilgi (TPB) ve Teknolojik
Pedagojik Alan (TPA) cergevelerini incelemeyi amaclamislardir. Arastirmanin
sonuglarina goére, matematik ogretmenleri ¢evrim ici dijital kaynaklar ve
matematik yazilimlari uygulamalarinda becerilerini artirmaya odaklanmig ve bu
kaynaklarin dnemini kavramiglardir. Ayrica, matematik 6gretmenlerinin ginumuz
ihtiyaclarina uygun olarak ogrencileri yetistirebilmeleri igin surekli olarak TPAB ile

donatilimalarinin gerekliligi vurgulanmistir.

Fridberg, Thulin ve Redfors (2018) tarafindan yapilan c¢alismada,

tabletlerin kullaniminin gocuklarin bilimsel olaylari 6grenmelerine nasil katki
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sagladigini arastirmiglar. Cocuklar, suyun farkli hallerini kesfetmek amaciyla
hizlandirlmig fotograflar ve agir ¢gekim videolar hazirlamiglardir. Fridberg ve
digerleri, bu dijital araglari kullanan c¢ocuklarda gelismis ve odaklanmig

muhakeme yeteneklerini gézlemlendigi ifade edilmigtir.

Napal Fraile, Penalva-Vélez ve Mendioroz Lacambra (2018) tarafindan
Ispanya'nin Navarra Devlet Universitesi'nde yuritilen bir arastirma, Ortaokul
Ogretmenligi Yiksek Lisans Derecesi alan Biyoloji ve Jeoloji uzmanligina sahip
44 dgrenci Uzerinde gergeklestiriimistir. Calisma, yas, cinsiyet ve dijital 6z yeterlik
gibi degiskenleri icermekte olup, anket yontemiyle gerceklestiriimistir. Arastirma
sonuglarina gore, genel olarak, gelecegin 6gretmenlerinin dusuk bir dijital 6z
yeterlik seviyesine sahip olduklari belirlenmigtir. Ankete katilanlarin %50'sinden
fazlasi, 21 alt vyeterlik alaninin 14'Unde kendilerini temel seviyede
degerlendirmiglerdir ve sadece 3 maddede %20'den fazlasi ileri duzeyde
olduklarini ifade etmislerdir. Cinsiyetle yeterlik duzeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Ancak, yasla dijital 6z yeterlik dlzeyleri arasinda negatif bir

korelasyon oldugunu ifade etmistir.

Ghomi ve Redecker (2019) tarafindan ydratilen bir arastirma,
Almanya'daki egitim kurumlarindaki 335 0&gretmenin verilerini inceleyerek
cinsiyet, yas, kidem ve okul tirt degiskenlerine gore analiz etmistir. Elde edilen
bulgulara gore, FeTeMM ogretmenleri ile diger ogretmenler arasinda veya
bilgisayar bilimleri 6gretmenleri ile diger ogretmenler arasinda kuguk ancak
belirgin farklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin dgretimde teknoloji kullanma
konusundaki yetenekleri, daha uzun deneyime sahip olan ve gesitli dijital dgretim
stratejilerini benimseyen ogretmenler arasinda orta duzeyde daha yuksek

puanlar elde etme egiliminde oldugu belirtilmigtir.

Furman ve arkadaslari (2019), yari deneysel bir galisma yuruterek
teknoloji kullaniminin fen bilgisi 6drenimi Uzerindeki etkisini incelemek igin
mantarlar ve gidalarin ayrismasi konusunda iki farkl grupla galismiglar. Gruplar
arasindaki tek fark kullanilan teknolojiydi. Calisma sonucunda g¢ocuklarin
ogrenme sureglerinde herhangi bir farklilik tespit edilemedigini ifade etmiglerdir.

Ancak, dijital okuryazarligin teknoloji kullanan grup lehine oldugunu
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belirtmiglerdir. Bu durumun, artan motivasyonun yani sira diger ¢alismalari da

etkiledigini vurgulamiglardir.

Andyani ve arkadaslari (2020) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada,
Endonezya'daki ortaokul égretmenlerinin TPAB’nin BIT kullanimi {zerindeki
etkisini incelemigtir. Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin TPAB yeterliklerinin
BIT kullanimini énemli 6lgiide etkiledigini gdstermistir. Ayrica, arastirma,
dgretmen 6z-yeterliklerinin ise BIT kullanimini dogrudan etkilemedigini ortaya

koymustur.

Mailizar ve Fan (2020), ortadgretim 6gretmenlerinin matematik siniflarinda
BIT kullanimina yonelik bir arastirma gergeklestirmiglerdir. Yapilan arastirmanin
sonuclarina goére, ortadgretim matematik 6gretmenlerinin genel olarak BIT
bilgisinin ve 6gretimde BIT kullanimina dair bilgilerinin yetersiz oldugu
gorulmustir. Matematiksel yazilim bilgileri ve ¢evrim igi kaynaklar konusundaki
bilgilerin dliguk oldugu, ancak cevrim igi ogretme ve Ogrenme kaynaklari
konusundaki bilgilerin 6grenme yonetim sistemi yazilimi bilgilerinden daha
yuksek oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuclarina dayanarak, ogretmenlerin
bilgi duzeylerini artirmalarinin 6nemli oldugu ve bu amagla daha fazla hizmet igi
kurslara ihtiya¢ duyduklari vurgulanmistir. Ayrica, Endonezyali ortadgretim
matematik Sgretmenlerinin, BIT tabanli matematik dersleri tasarlama ve
uygulamada 6nemli bir rol oynadiklari dusunuldugunden, matematik alaninda

yazihim bilgilerini geligtirmeleri onerilmigtir.

Pettersson ve Nasstrom (2020), isvec'teki 20 okul dncesi ve ilkokul
ogretmeni Uzerinde bir arastirma yapmistir. Arastirmada anket kullanilarak yas,
brang ve kidem gibi degiskenleri igin veri toplanmis ve elde edilen veriler analiz
edilmistir. Arastirma sonuclarina goére, 6gretmenlerin kendi dijital 6z yeterliklerini
degerlendirme konusunda yas gruplari ve 6gretmenlik nitelikleri arasinda
farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. ilkokul 6gretmenleri, BIT konusundaki bilgilerini
daha yiiksek olarak degerlendirmekte ve BIT'i okul dncesi dgretmeni veya
pedagoglara gore daha sik kullanmaktadir. Bu durum, farkli 6gretmen egitimi
programlarinin 6grencilere farkli duzeylerde dijital 6z yeterlik kazandirdigini

gOstermektedir.
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Sarumaha (2020), TPAB c¢ercevesinin teorik yapisini belirlemeyi ve egitim
sistemine olan etkilerini arastirmayi amaglayan bir calisma gergeklestirmigtir.
Arastirmanin sonuglari, TPAB'nin égretmen adaylarinin BiT kullanimini
inceleyen onemli bir teorik yaklasim oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica,
TPAB'nin 6gretmenlerin teknolojileri siniflarina ne kadar etkili bir sekilde entegre
ettigini tanimlamak igin dnemli bir gergeve olarak kabul edildigi belirtiimistir. Bu
model ayni zamanda, teknolojileri pedagojiler ve icerik bilgisi ile basarili bir
sekilde butunlegtirmenin etkili bir disinme bigimi oldugunu gostermekte ve 21.
yuzyil becerilerini gelistirmek ve dgretmenleri bu becerilere hazirlamak igin bir

cerceve olarak kullaniimaktadir.

Sciumbata (2020) tarafindan gerceklestirilen bir calisma, 1993 ve
sonrasinda dogan ve beseri bilimler kurslarinda kayith 411 italyan (niversite
Oogrencisi Uzerinde anket ve tarama yontemleriyle yarutilmustar. Arastirmanin
sonuglarina gore, katilimcilar kendilerini dijital beceriler agisindan oldukga yetkin

olarak degerlendirmigtir.

Kozuh, Maksimovi¢ ve Osmanovic¢ Zaiji¢ (2021) tarafindan gerceklestirilen
bir arastirmada, Sirbistan'daki 500 ilkokul ve ortaokul 6gretmeni Uzerinde yapilan
anket verileri kullanilarak, ogretmenlerin kurumlari, branglari ve kidem
durumlarina goére analiz yapiimigtir. Elde edilen analiz sonuglarina gore, ilkokul
ogretmenlerinin ortaokul 6gretmenlerine kiyasla projeksiyon cihazlari, video, sesli
ve gorsel ogretim materyalleri, internet ve bilgisayarlari daha sik kullandiklari
ortaya cikmistir. Ayrica, dijital araglarin ve teknolojik Urunlerin 6gretim
sureclerinde yaygin olarak kullanildigi ve 6gretmenlerin dijital 6z yeterliklerini
gelistirmek amaciyla teknolojik trendleri takip etmeye ve cesitli seminerlere,

calistaylara ve kurslara katilmaya istekli olduklari belirlenmigtir.

Marban ve Sintema'nin (2021) gerceklestirdigi calisma, TPAB'nin BIT
bilgisi ile iligkisini incelemeyi hedeflemistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
TPAB'nin unsurlarindan olan igerik bilgisi ve teknolojik bilgi, 6gretmen adaylarinin
BIiT'i uygulamada énemli belirleyiciler olarak belirlenmistir.

Lindfors, Pettersson ve Olofsson'un (2021) arastirmasina goére, 14
ogretmen adayiyla yapilan yuz yuze goérismelerde cinsiyet, kidem, ve akademik

unvana gore degerlendirilen katilimcilar arasinda ortak bir kanaat olusmustur. Bu
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kanaate gore, 6gretmen adaylarinin gelecekteki basarilari igin kritik Gneme sahip
olan unsur, o6gretmen egitimi bolumlerinden mezun olmalari ve bu surecte
profesyonel dijital 6z yeterliklere sahip olmalaridir. Arastirmada, bu yeterliklere
ulasmak icin gerekli kosullarin iyilestiriimesi gerektigi vurgulanmigtir. Ayrica,
profesyonel dijital 6z yeterlik ve 6gretmen egitimi alanlarinda dijital teknolojinin
etkili bir sekilde kullaniimasiyla ilgili daha genis kapsamh g¢aligmalara ihtiyag

duyuldugu ifade edilmistir.
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Bolum 3

Yontem

Arastirmanin bu kisminda arastirmanin modeli, arastirma evreni ve
orneklem secimi, ornekleme ait demografik bilgiler, veri toplama sureci, veri

toplama araglari ve verilerin analizine ait detaylari kapsamaktadir.
Arastirmanin Modeli

Bu calismada, 6gretmenlerin dijital 6z yeterliklerini incelemek amaciyla
nicel arastirma ydntemlerinden iliskisel arastirma modeli kullaniimistir. iligkisel
arastirmalar, iki veya daha fazla degisken arasindaki birlikte degisim miktarini

belirlemeyi amaclayan ¢alismalardir (Karasar, 2016).
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Evren, yapilan bir arastirma sonuglari igin genellemenin yapildidi,
arastirma kapsami igerisinde yer alan ayni ozelliklere sahip birimler toplamidir
(Ural, 2011). Bu calismanin evrenini 2023-2024 egitim ve 6gretim yilinda Mardin
ili ve ilgelerinde MEB’e bagl resmi okullarda (anaokul, ilkokul, ortaokul ve lise)

gOrev yapan 13.058 6gretmenden olusmaktadir.

Oranli kiime drnekleme yapilmis ve 649 6gretmene ulasmustir. ilgili veriler
Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistir. Bu arastirmada Mardin ili ve ilgelerinde MEB’e
bagli okullarda goérev yapan o6gretmenlerin dijital 6z yeterliklerini cesitli
degiskenler agisindan inceleme s6z konusu oldugundan yas, cinsiyet, brans,
egitim durumu, kidem ve gorev ilgesi gibi durumlar dikkate alinarak érneklem
grubu olusturulmustur. Arastirmanin érneklemini de Mardin ve ilgelerinde gérev

yapan 649 o6gretmen olusturmaktadir.

Orneklem buyukligi, yapilan analizlere ve elde edilmek istenen etkililige
bagli olarak belirlenir. Etkililik, kiguk bir érneklemden mumkin olan en yuksek
miktarda bilgi elde edilebilmesi olarak ifade edilebilir (Fan ve Wang, 1999).
Orneklem blyUklugini belirlerken temel amag temsil yeterligi zedelemeyecek
sekilde en klugUk sayiyr bulmaktir (Karasar, 2006). Bu noktadan hareketle
arastirmacilara yol goéstermek amaciyla “a=0.05 i¢cin +0.03, +0.05 ve +0.10
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ornekleme hatalari igin farkl evren buyukluklerinden ¢ekilmesi gereken 6rneklem
bayuklikleri” agagida Tablo 1’de verilmigtir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004).
Orneklem biiykliklerinin hesaplandidi tablodan yararlanarak ulasilan 6érneklem

bayuklugunun yeterli olduguna karar verilmistir.

Tablo 1
o= 0.05 igin Orneklem Biiytikliikleri

Evren + 0.03 6rnekleme hatasi  + 0.05 dérnekleme hatasi  + 0.10 érnekleme hatasi

Blyuk- (d) (d) (d)
IGga p=0.5 p=0.8 p=0.3 p=05 p=0.8 p=0.3 p=05 p=0.8 p=0.3
g=0.5 ¢g=0.2 qg=0.7 q=0.5 g=0.2 ¢g=0.7 ¢g=05 ¢g=0.2 @g=0.7

100 92 87 90 80 71 77 49 38 45
500 341 289 321 217 165 196 81 55 70
750 441 358 409 254 185 226 85 57 73
1000 516 406 473 278 198 244 88 58 75
2500 748 537 660 333 224 286 93 60 78
5000 880 601 760 357 234 303 94 61 79
10000 964 639 823 370 240 313 95 61 80
25000 1023 665 865 378 244 319 96 61 80
50000 1045 674 881 381 245 321 96 61 81
100000 1056 678 888 383 245 322 96 61 81
1000000 1066 682 896 384 246 323 96 61 81
100 1067 683 896 384 245 323 96 61 81
milyon

Not. Kaynak: Yazicioglu ve Erdogan, 2004, s.50

Tablo 1'e baktigimizda belirli evren buyukliklerine yonelik a=0.05
dizeyinde ve farkl 6érnekleme hatalarinda ulasilmasi gereken érneklem sayilari
ifade edilmistir. Bu baglamda 10000 - 25000 arasinda kisinin oldugu evrende

a=0.05 duzeyinde yeterli sayida kisi drnekleme katiimigtir.

Verilerin toplanmasi sonucu elde edilen 6rnekleme ait demografik bilgiler

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Ornekleme Ait Demografik Bilgiler

Degiskenler F %
Cinsiyet
Kadin 262 40.4
Erkek 387 59.6
Yas
30'dan kiguk 185 28.5
31-40 343 52.9
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Degiskenler = %

41-50 107 16.5
51 ve Ustu 14 2.2
Egitim Diizeyi
Lisans 541 83.4
Yuksek Lisans 108 16.6
Okul Turd
Anaokul 20 3.1
ilkokul 131 20.2
Ortaokul 271 41.8
Lise 227 35.0
Alana Goére Brans
Sayisal 191 29.4
Sozel 164 25.3
Esit Agirhk 262 40.4
Diger 32 4.9
Gérev llgesi
Artuklu 65 10.0
Dargegit 39 6.0
Derik 31 4.8
Kiziltepe 100 15.4
Mazidagi 36 5.5
Midyat 229 35.3
Nusayhbin 45 6.9
Omerli 33 5.1
Savur 34 5.2
Yesilli 37 5.7
Kidem Yil
5 yildan az 175 27.0
6-10 201 31.0
11-15 146 225
16-20 78 12.0
21-25 32 4.9
26 ve ustu 17 2.6
Toplam 649 100
Tablo 3

Ogretmenlerin Brang Alanina Gére Dagilimi

Brang n %

Sayisal 191 29,4
1. Bilisim Teknolojileri Ogretmenligi 48 7.4



No g s~ wDd

Sozel
8.
9.

10.
11.
12.
13.

Biyoloji Ogretmenligi

Fen Bilgisi Ogretmenligi

Fizik Ogretmenligi

ilkdgretim Matematik Ogretmenligi
Kimya Ogretmenligi

Matematik Ogretmenligi

Cografya Ogretmenligi

Din Kltiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
ingilizce Ogretmenligi

Okul Oncesi Ogretmenligi

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi

Tarih Ogretmenligi

Esit Agirlik

14.
15.
16.
17.
18.
19.

Diger
20
Total

Beden Egitimi Ogretmenligi
Felsefe Grubu Ogretmenligi

Sinif Ogretmenligi

Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi
Turkge Ogretmenligi

PDR

. Diger

11
34
12
31
11
44
164
21
37
30
13
41
22
262
25
12
120
35
49
21
32
32
649

1,7
5,2
1,8
4,8
1,7
6,8

25,2
3,2
5,7
4,6
2,0
6,3
3,4

40,4
3,9
1,8

18,5
5,4
7,6
3,2
4,9
4,9

100,0

Veri Toplama Siireci

Tez calismasi kapsaminda enstitiden etik kurul onay! alindiktan sonra

Mardin il Milli Egitim Maduarlaganden gerekli izinlerin alindidina dair yazi Mardin

ve ilgelerindeki tum okullara gonderilerek izinlerle ilgili calisma tamamlanmistir.

Toker, Akgun, Comert ve Edip (2021) tarafindan gelistirilen 6lgek maddeleri

ogretmenlere uygulanmak Uzere g¢evrim igi form haline getirilmigtir. 2023-2024

Egitim ve Ogretim yilinda Mardin ili ve ilgelerinde Milli Egitim Bakanligina bagli

anaokulu, ilkokul, ortaokul ve liselerde g¢alisan 6gretmenlerden veri toplama

sureci baslatiimigtir.
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Veri Toplama Araglari

Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerini belilemeyi amaclayan bu calisma
demografik ve akademik 6zellikleri ile ilgili demografik bilgi formu ve égretmenler

icin dijital 6z yeterlik dlgegi olmak Uzere iki kisimdan olusmaktadir.

Demografik Bilgi Formu. Bu form arastirmanin amaci dogrultusunda
ogretmenlerin cinsiyet, yas, egitim durumu, teknoloji kullanimi ile ilgili hizmet igi
kurs alma durumu, FATIH Projesi kursu alma durumu, MEB tarafindan verilen
Formator kursu alma durumu, siniflarda etkilesimli tahta olma durumu, okullarda
internet altyapisi olma durumu, okul tard, brang alani, gorev yaptigi ilge ve kidem
yih olmak Uzere demografik ve akademik Ozelliklerine ait sorulardan

olugmaktadir.

Ogretmenler igin Dijital Oz Yeterlik Olcegi. Ogretmenlerin dijital 6z
yeterliklerini belirlemek amaciyla Redecker (2017) tarafindan gelistirilen olgek,
Toker vd. (2021) tarafindan Tirkge'ye uyarlanmistir. Olgegin son hali EK-D’de
sunulmustur. Olgek 22 madde ve alti alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt
boyutlarindan mesleginde dijital becerilerin kullanimi alt boyutunda 4 madde,
dijital kaynak kullanimi alt boyutunda 3 madde, 6gretme ve 6drenme alt
boyutunda 4 madde, degerlendirme alt boyutunda 3 madde, oAgrencilerin
guclendiriimesi alt boyutunda 3 madde, o6grencilerin dijital yetkinliklerinin
kolaylastirilmasi alt boyutunda 5 madde bulunmaktadir. Olgekte olumsuz madde
bulunmadigi ifade edilmistir. Olgekte katilimcilarin verdikleri cevaplar 0-4
arasinda degismektedir. Olgme aracindan elde edilebilecek toplam puan 0-88
arasinda degismektedir. Toker vd. (2021)'ne gore Olcekte dijital 6z yeterlik
durumlarindan alinabilecek puanlara gore verilen yetkinlik durumlari; en dusuk
puandan en yuksek puana dogru 0-19 puan baslangi¢c (A1), 20-33 puan kasif
(A2), 34-49 puan batlnlestirici (B1), 50-65 puan uzman (B2), 66-80 puan lider

(C1), 81 ve uzeri puan alanlar 6ncl (C2) olarak degerlendiriimektedir.
Olgegin alt boyutlari agisindan puan durumlari asagidaki gibidir;

1- Mesleginde Dijital Beceri Kullanimi ve 3- Ogretme ve Ogrenme alt
boyutlarinda:

o Baslangi¢ (A1) dizeyi igin: 4 puan;
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o Kasif (A2) dizeyi igin: 5-7 puan;

o Butunlestirici (B1) duzeyi igin: 8-10 puan;
o Uzman (B2) dizeyi igin: 11-13 puan;

o Lider (C1) duzeyi igin: 14-15 puan;

o Oncl (C2) dizeyi igin: 16 puan

2-Dijital Kaynak Kullanimi, 4-Olgme ve Degerlendirme, 5-Ogrencileri Destekleme

alt boyutlarinda:
o Baslangi¢ (A1) dizeyi igin: 3 puan;
o Kasif (A2) dizeyi igin: 4-5 puan;
o Butunlestirici (B1) duzeyi icin: 6-7 puan;
o Uzman (B2) dizeyi igin: 8-9 puan;
o Lider (C1) duzeyi igin: 10-11 puan;
o Oncl (C2) dizeyi igin: 12 puan
6-Ogrencilerin Dijital Yeterliklerini Kolaylastirma alt boyutunda:
o Baslangi¢ (A1) dizeyi igin: 5-6 puan;
o Kasif (A2) duzeyi igin: 7-8 puan;
o Butunlestirici (B1) duzeyi igin: 9-12 puan;
o Uzman (B2) duzeyi igin: 13-16 puan;
o Lider (C1) duzeyi igin: 17-19 puan;
o Oncl (C2) dizeyi igin: 20 puan

DigCompEdu gergevesinde olusturulan olgegin profesyonel ve pedagojik
yeterliklerin bir parcasi olarak kigisel dijital 6z yeterliklerin gelistiriimesinin ve
ogrencilerin dijital 6z yeterliklerinin iyilestiriimesinin egitimciler i¢in esas oldugunu
one surulmektedir (Hamalainen, Nissinen, Mannonen, Lamsa, Leino ve Taajamo,
2021) ve egitimcilerin dijital teknolojileri egitime anlamli bir gekilde entegre
etmeleri i¢in sahip olmalari gereken bilgi ve becerileri daha iyi anlamak adina

gelistiriimigtir (Caena ve Redecker, 2019). Cergeve erken ¢ocukluk doneminden
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yetiskin egitimine, mesleki egitimden 0zel egitime kadar her duzeydeki

ogretmenlere yoneliktir (Benali, Kaddouri ve Azzimani, 2018).

Avrupa Komisyonu tarafindan hazirlanan DigCompEdu (Redecker, 2017);
ogretmenlerin  sahip olmasi gereken vyeterlikleri alti alt boyut altinda

incelenmektedir. bunlar;

1) Mesleginde Dijital Beceri Kullanimi: EQitimcilerin dijital 6z yeterlikleri,
sadece siniflarda teknoloji kullanimi ile sinirli degildir. Ayrica, diger egitimcilerle,
ogrencilerle, velilerle ve egitimle ilgilenen diger paydaslarla mesleki anlamda fikir
alisveriginde bulunmayi, kisisel olarak mesleki gelisimini guncel tutmayi, egitim
ve Ogretim icin en iyi yontemleri bulup egitim ortamina entegre etmeyi

icermektedir.

2) Dijital Kaynak Kullanimi: Ogretmenler, giinimiizde genis bir yelpazede
egitici dijital kaynaklarla karsi karglya kalmaktadir. Bir 6gretmenin gelistirmesi
gereken temel yeterliklerden bazilari sunlardir: bu gesitliligi yonetmek, 6grenme
hedeflerine en uygun kaynaklar etkili bir sekilde belirlemek, materyal gesitliligini
duzenlemek, bu baglantilar olusturmak ve degistirmek, kendi dijital kaynaklarini
ogretimi desteklemek icin gelistirebilmektir. Ayrica, egitimcilerin dijital icerikleri
bilingli bir sekilde nasil kullanacaklarini ve yoneteceklerini bilmeleri dnemlidir.
Kaynaklari kullanirken, degistirirken ve paylagirken telif hakki kurallarina saygi
gostermeli ve dijital sinavlar veya ogrencilerin notlari gibi kisisel verileri

korumalidir.

3) Ogrenme Ve Odgretme: Egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmanin temel becerisi, dijital teknolojilerin 6gretim ve 6grenme slreglerinde
cesitli asamalarda tasarlanmasi, planlanmasi ve uygulanmasidir. Ancak, bu
sureci yonlendirirken hedef, dersin odak noktasini 6gretmen merkezli

yaklasimdan 6grenci merkezli slreglere dogru kaydirmaktir.

4) Olgme Degerlendirme: Digital teknolojiler, var olan degerlendirme
stratejilerini iyilestiriyor ve yeni, daha etkili degerlendirme yontemlerinin ortaya
clkmasina yol agiyor. Ayrica, 6grencinin kisisel eylemlerinde (dijital) veri
zenginligini analiz ederek, 6gretmenler daha etkili geri bildirimler verme ve destek

saglama imkanina sahip olabilirler.
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5) Ogrenenleri Destekleme: Egitimde dijital teknoloji kullanmanin en etkili
yanlarindan bazilari, 6grencilerin 6grenme surecine etkin bir sekilde katilimini
tesvik etmek ve dgrencileri aktif hale getirmektir. Ote yandan, egitimde dijital
teknoloji kullanimi, 6grencilerin bireysel yeteneklerine, ilgi alanlarina ve 6grenme
gereksinimlerine uygun olarak 6zellestiriimis 6grenme deneyimleri sunmak igin
kullanilabilir. Ancak, mevcut esitsizlikleri azaltmaya ve 6zel egitim ihtiyaci olan
tum &grencilerin, dijital teknolojilere erisim gibi konularda esit firsatlara sahip
olmalarini saglamaya 0zen gosteriimelidir. Ayrica egitimde dijital teknoloji
kullanimi, oOgrencilerin yetenek, ilgi alani ve 6grenme ihtiyaclarina gore
uyarlanmis 6grenme etkinlikleri sunmak igin de kullanilabilir. Ancak, mevcut
esitsizlikleri (6rnedin, dijital teknolojilere erisim konusundaki farkliliklari)
azaltmaya ve 0zel egitim ihtiyaci olanlar da dahil olmak Uzere tum 6grenciler igin

erigilebilirligi saglamaya dikkat edilmesi gerektigi unutulmamalhdir.

6) Ogrencilerin Dijital Yeterliklerini Kolaylastirma: Gliinim{zde teknolojinin
hizla ilerlemesiyle birlikte, 06grencilerin dijital okuryazarlik becerilerini
gelistirebilmeleri giderek daha da onem kazanmaktadir. Bu suregte, bir
ogretmenin dijital yeterliligi ise 6grencilerine rehberlik etmesi ve onlari dogru

bilgiye yonlendirmesi agisindan kritik bir rol oynamaktadir.

Toker vd. (2021) tarafindan gelistirilen O&lgegin test-tekrar test
guvenirliginin ylksek dizeyde oldugu goértlmustir (r = .78). Madde analizi
sonuglari madde-toplam puan korelasyonlarinin r(j(x)) .48 ile .71 arasinda
degistigini godstermektedir. Bu calismada elde edilen verilere gore Olgegin
faktorlerine ait Cronbach Alpha degerleri su sekildedir; mesleginde dijital
becerilerin kullanimi igin .74, dijital kaynak kullanimiicin .77, 6gretme ve 6grenme
igin .74, degerlendirme igin .80, ogrencilerin guglendirilmesi i¢in .80 ve
ogrencilerin dijital yetkinliklerinin kolaylastiriimasi igin .89 olarak hesaplanmistir.
Olgegin tamami icin ise Cronbach Alpha degeri .93 olarak hesaplanmistir. Toker
vd. (2021) tarafindan geligtirilen dlgegin dogrulayici faktér analizine (DFA) iliskin
bulgulardan analizler yapiimig, bu analizler sonucu modelin uyumunu gosteren
birden fazla uyum indeksi kontrol edilmistir ( RMSEA=.048, RMR=.041, CFI= .96,
GFI= .95). Uyum indekslerinden elde edilen verilerden hareketle veri setinin

modele uyum sagladigi ortaya konulmustur.
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Verilerin Analizi

Ogretmenlerin dijital 6z yeterlik dl¢cedi araciligiyla elde edilen veriler SPSS
25 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Olgek aracihgiyla 683
ogretmenden elde edilen verilerden uygun olmayan 34 veri arastirma
kapsamindan ¢ikarilarak, arastirmaya 649 veri ile devam edilmigtir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin branglari ¢ok g¢esitli olmasindan dolayl benzer 6zellikteki
branglar sayisal, sozel, esit agirlik ve diger seklinde birlestirilmigtir. Analizler igin
Bagimsiz Gruplar t Testi (Independent Sample t testi) ve Tek Yoénli Varyans
Analizi (One Way ANOVA) testleri kullaniimigtir. Parametrik kosullarin
saglanmasi ile bir bagimli degisken igerisinde, iki bagimsiz degiskenin aralarinda
bir fark olup olmadigini incelemek igin Bagimsiz Gruplar t Testi (Independent
Sample t Test) kullanilmigtir (Taspinar,2017). Ayni sekilde bagimsiz gruplardan
ya da en az U¢ bagimsiz degiskenin bagiml degiskenden elde edilen ortalamalar
karsilagtinimak icin Tek Yonlu Varyans Analizi (One Way ANOVA) kullaniimistir
(Taspinar,2017). Analize baslamadan 6nce t testi ve ANOVA testlerinin
yapilabilmesi igin normallik testi uygulanmistir. Normallik varsayimi carpiklik
basiklik katsayilarina bakilarak sinanmigtir. Normallik testi analiz sonuclarina
gore dgretmenler igin uygulanan dijital yeterlik 6lgeginin ve faktorlerinin, carpiklik
ve basiklik katsayilarinin +1 ile -1 deg@erleri araliginda bulundugundan dolayi
normal dagilim goésterdigi varsayilmaktadir (Blyukoztirk ve digerleri, 2019:40).
Dolayisiyla parametrik testlerin uygulanmasina karar verilmistir. Normallik testine

ait analiz sonuglari icin istatistiksel veriler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Normallik Testi Analiz Sonuglarina Ait Istatistikler

Olgek n Carpiklik Basiklik
1- Olgegin Toplam Puani 649 .364 -.469
2- Mesleginde Dijital Beceri Kullanimi 649 .327 -.438
3- Dijital Kaynak Kullanimi 649 .087 -.745
4- Ogretmen ve Ogrenme 649 176 -.790
5- Olge ve Degerlendirme 649 .348 -.616
6- Ogrencileri Destekleme 649 243 -.692
Ogrencilerin Dijital Yeterliklerini Kolaylastirma 649 A71 -.620

31



Bolum 4

Bulgular ve Yorum

Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Diizeyleri

Aragtirma ile ilgili 6gretmenlerin dijital yeterlik dizeylerini belirlemek igin
dijital yeterlik dlgedine ait betimsel istatistikler hesaplanmis, bu istatistiklerle ilgili

ortalama(X) ve standart sapma (SS) puanlari Tablo 5'te gdsterilmistir.

Tablo 5
Dijital Oz Yeterlik Diizeyi ile llgili Betimsel Istatistikler

Olgegin Alt Boyutlari n X SS Yeterlik Dizeyi

1- Mesleginde Dijital Beceri 649 7.04 3.61 A2
Kullanimi

2- Dijital Kaynak Kullanimi 649 6.04 2.88 Bl
3- Ogretme ve Ogrenme 649 7.44 3.77 A2
4- Olgme Degerlendirme 649 5.76 2.71 A2
5- Ogrencileri Destekleme 649 5.74 2.89 A2
6- Ogrencilerin Dijital 649 9.48 478 Bl

Yeterliklerini Kolaylastirma

Olgegin Toplam Puani 649 41.54 17.32 Bl

Tablo 5’te ortalama puanlar incelendiginde, 6grencilerin dijital yeterliklerini
kolaylastirma (X = 9.48) alt boyutu ortalamasi en yiiksek, en diisiik ortalama ise

dgrencileri destekleme (X = 5.74) alt boyutuna ait oldugu gériilmistir. Olgegin alt

boyutlarina goére ogretmenlerin yeterlik duzeyleri incelendiginde, mesleginde
dijital beceri kullanimi (X = 7.04), dJretme ve dJrenme (X = 7.44), dlcme
degerlendirme (X = 5.76) ve 6grencileri destekleme (X = 5.74) alt boyutlarinda
kasif (A2) diizeyinde, dijital kaynak kullanimi (X = 6.04) ile égrencilerin dijital
yeterliklerini kolaylastirma (X = 9.48) alt boyutlarinda ise bitiinlestirici (B1)
diizeyinde oldugu gérilmustir. Olcek toplam puanina goére incelendiginde ise

ogretmenlerin dijital 6z yeterlik diizeyleri (X = 41.54) ortalamasina sahip oldugu
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gorulmastur. Bu ortalamaya gore ogretmenlerin butunlestirici (B1) seviyesinde

oldugu gorualmustar.
Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Diizeylerinin Cinsiyete Gore Degisimi

Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin cinsiyet degiskenine gore degisimini
incelemek amaciyla bagimsiz érneklemler t testi uygulanmistir. t testi puanlarina

yonelik bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Dijital Oz Yeterlik Puanlarina Yénelik t Testi
Sonuclari
Olgek Alt Boyutlari Cinsiyet n X Ss sd t p
1- Mesleginde Dijital Beceri Kadin 262 6.81 3.60 647 -1.33 .183
Kullanimi Erkek 387 7.20 3.60

Kadin 262 5.93 2.88 647 -.835 404
Erkek 387 6.12 2.88
Kadin 262 7.26 3.75 647 -1.02 .304
Erkek 387 7.57 3.78
Kadin 262 5.59 2.66 647 -1.31 .189
Erkek 387 5.88 2.75
Kadin 262  5.58 2.84 647 -1.16 .245
Erkek 387 5.85 2.93
6- Ogrencilerin Dijital Kadin 262 9.06 4.81 647 -1.83 .068
Yeterliklerini Kolaylagtirma Erkek 387 9.76 4.74
Kadin 262 40.26 16.96 647 -1.54 122
Erkek 387 4240 17.53

2- Dijital Kaynak Kullanimi

3- Ogretme ve Ogrenme

4- Olgme Degerlendirme

5- Ogrencileri Destekleme

Olgek Toplam Puani

Tablo 6 incelendiginde cinsiyet dediskeni acisindan égretmenlerin dijital
0z yeterlik toplam puanina goére anlamli bir farklihk bulunmamaktadir (t=-1.54;
p>.05). Olgegin alt boyutlari incelendiginde ise cinsiyet degiskeni agisindan

anlamli bir farklihk olmadigi tespit edilmigstir (p>.05).
Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Diizeylerinin Yasa Gére Degisimi

Ogretmenlerin dijital 6z vyeterliklerinin yas degiskenine bagh olarak

degisimini incelemek amaciyla tek yonli ANOVA testi uygulanmigtir. Uygulanan
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testler ile ilgili betimsel istatistikler Tablo 7’de, ANOVA testi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 7

Dijital Oz Yeterlik Olgedi Puanlarinin Yasa Gére Betimsel Istatistikleri

Olgek Alt Boyutlari Yas N X SS
30'dan kiguk 185 7.20 3.51
1- Mesleginde Dijital Beceri 31-40 343 6.33 3.33
Kullanimi 41-50 107 8.07 2.70
51 ve Ustl 14 7.20 3.61
30'dan kuguk 185 6.27 3.08
31-40 343 6.04 2.80
2- Dijital Kaynak Kullanimi
41-50 107 5.70 2.69
51 ve Usti 14 5.57 3.39
30'dan kiguk 185 7.83 4.08
. ; 31-40 343 7.44 3.68
3- Ogretme ve Ogrenme
41-50 107 6.90 3.51
51 ve Ustl 14 6.64 3.20
30'dan kuguk 185 6.21 2.97
. . 31-40 343 5.64 2.60
4- Olgme Degerlendirme
41-50 107 5.40 2.44
51 ve st 14 5.57 3.36
30'dan kiguk 185 5.95 3.14
; 31-40 343 5.79 2.81
5- Ogrencileri Destekleme
41-50 107 5.28 2.70
51 ve Ustl 14 5.50 2.87
30'dan kiguk 185 10.18 5.29
6- Ogrencilerin Dijital 31-40 343 9.33 4.59
Yeterliklerini Kolaylagtirma 41-50 107 8.61 4.28
51 ve Usti 14 10.50 4.66
30'dan kiguk 185 43.54 19.20
. 31-40 343 41.47 16.69
Olgek Toplam Puani
41-50 107 38.25 15.68
51 ve Ustl 14 41.85 15.81

Tablo 7°deki veriler incelendiginde yas degiskeni agisindan Olgege katilan

ogretmenlerin en ¢ok 31-40 yas araliginda oldugu, en az katilim saglayan

ogretmenlerin ise 51 ve Ustu yaslarda oldugu gorulmustir. Buna gére Mardin ve
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ilcelerinde gorev yapan oOgretmenlerin blUyuk c¢ogunlugu gen¢ oldugu

gOrulmustar.

Tablo 8

Dijital Oz Yeterlik Toplam Puanlarinin Yasa Gére ANOVA Testi Sonucu

Olgegin Alt Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Boyutlari Kaynagi Toplami sd  Ortalamasi F P Fark
1- Mesleginde Gruplararasi 77.71 3 25.90 199 .114 Yok
Dijital Beceri Gruplarigi 8376.90 645 12.98
Kullanimi Toplam 8454.61 648
Gruplararasi 25.65 3 8.55 1.02 .380 Yok
2- Dijital Kaynak
Gruplarigi 5366.95 645 8.32
Kullanimi
Toplam 5392.61 648
. Gruplararasi 67.79 3 22.59 1.59 .190 Yok
3- Ogretme ve o
. Gruplarigi 9154.72 645 14.19
Ogrenme
Toplam 9222.52 648
. Gruplararasi 57.29 3 19.09 2.60 .080 Yok
4- Olgme
) Gruplarigi 4735.10 645 7.34
Degerlendirme
Toplam 4792.40 648
. Gruplararasi 32.00 3 10.66 1.27 .284 Yok
5- Ogrencileri
Gruplarigi 5416.05 645 8.39
Destekleme
Toplam 5448.06 648
6- Ogrencilerin Gruplararasi 192.80 3 64.26 2.83 .050 Yok
Dijital Gruplarigi 14619.31 645 22.66
Yeterliklerini
Toplam 14812.11 648
Kolaylastirma
. Gruplararasi 1903.92 3 634.64 2.12 .096 Yok
Olgcek Toplam o
Gruplarigi 192553.24 645 298.53
Puani
Toplam 194457.16 648

Tablo 8’deki veriler incelendiginde yas degiskeni agisindan 6gretmenlerin

dijital 6z yeterlik toplam puanlari ve dlgegin alt boyutlarina gére anlamli bir farkhlik

bulunmadigi goéralmustur (p>.05).
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Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Diizeylerinin Egitim Durumuna Gére

Degigimi

Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin egitim durumu degiskeni agisindan
bir farklilik olup olmadigi bagimsiz érneklemler t testi ile incelenmigstir. Analiz

sonucu elde edilen bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gére Dijital Oz Yeterlik Puanlarina Yénelik t

Testi Sonuclari

Cohen
Olgek Alt Boyutlari Egitim Durumu n X SS sd t p d
1- Mesleginde Dijital Beceri Lisans 541 6.87 358 647 266 .008* 0.27
Kullanimi Yiksek Lisans 108 7.88 3.64
Lisans 541 6.01 2.88 647 0.69 .488 -
2- Dijital Kaynak Kullanimi
Yiksek Lisans 108 6.22 2.89
, i Lisans 541 7.38 3.80 647 1.02 .307 -
3- Ogretme ve Ogrenme
Yuksek Lisans 108 7.78 3.59
, Lisans 541 576 2.74 647 0.02 .978 -
4- Olgme Degerlendirme
Yiksek Lisans 108 5.75 2.61
. Lisans 541 5.73 2.89 647 0.22 .824 -
5- Ogrencileri Destekleme
Yiksek Lisans 108 5.80 2.92
6- Ogrencilerin Dijital Lisans 541 9.46 4.81 647 0.27 .782 -
Yeterliklerini Kolaylagtirma Yiksek Lisans 108 9.60 4.61
Lisans 541 41.23 17.45 647 1.00 .317 -

Olgek Toplam Puani
Yuksek Lisans 108 43.06 16.63

*p<.05

Tablo 9’daki verilere gore o6gretmenlerin dijital 6z yeterlik dizeylerinin
egitim durumu degigkeni acisindan incelendiginde Olgcedin mesleginde dijital
beceri kullanimi alt boyutu agisindan anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmigstir
(t=2.66, p<.05, d=0.27). Bu fark yiiksek lisans (X=7.88) mezunu 6gretmenler
lehine oldugu goérulmektedir. Bu farkhlik kiglk dizeyde etki buyuklugu ile temsil
edilmektedir. Olgegin toplam puanina gore incelendiginde ise anlamli bir farklihk

olmadigi gérulmustar (p>.05).
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Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Diizeylerinin Hizmet igi Kurs Alma

Durumuna Gore Degisimi

Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin hizmet ici kurs alma durumu
degiskeni agisindan bir farkliik olup olmadidi bagimsiz érneklemler t testi ile

incelenmigtir. Analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 10°da verilmisgtir.

Tablo 10
Ogretmenlerin Hizmet Igi Kurs Alma Durumuna Gére Dijital Oz Yeterlik

Puanlarina Yénelik t Testi Sonuglari

Hizmet igi Cohen
Olcek Alt Boyutlari Kurs n X SIS sd t p d
1- Mesleginde Dijital Evet 361 7.85 3.62 647 6.57 .000* 0.52
Beceri Kullanimi Hayir 288 6.03 3.33

Evet 361 6.66 290 647 6.26 .000* 0.49
Hayir 288  5.27 2.67
Evet 361  7.97 3.83 647 4.05 .000* 0.32
Hayir 288 6.78 3.59
Evet 361 6.10 2.82 647 3.62 .000* 0.28
Hayir 288 5.33 2.51
Evet 361 6.09 3.00 647 342 .001* 0.27
Hayir 288 531 2.70
6- Ogrencilerin Dijital Evet 361 10.10 486 647 3.71 .000* 0.29
Yeterliklerini Kolaylagtirma Hayir 288 8.71 4.56
Evet 361 4479 1785 647 548 .000* 0.43
Hayir 288 37.45 15.72

2- Dijital Kaynak Kullanimi

3- Ogretme ve Ogrenme

4- Olgme Degerlendirme

5- Ogrencileri Destekleme

Olgek Toplam Puani

*p<.05

Tablo 10’daki veriler incelendiginde hizmet i¢i kurs alma degiskeni
agisindan dgretmenlerin dijital 6z yeterlik toplam puanlarina gore hizmet igi kurs
alan dgretmenler lehine anlamli bir farkhlik bulunmaktadir (t=5.48, p<.05). Bu
anlaml farkhlik orta dizeyde etki buyukliglyle temsil edilmektedir (d=.43).
Olgegin alt boyutlarina bakildiginda, mesleginde dijital beceri kullanimi (t=6.57,
p<.05, d=.52), dijital kaynak kullanimi (t=6.26, p<.05, d=.49), 6gretme ve
ogrenme (t=4.05, p<.05, d=.32), 6lgme degerlendirme (t=3.62, p<.05, d=.28),
ogrencileri destekleme (t=3.42, p<.05, d=.27), 6grencilerin dijital 6z yeterliklerini

kolaylastirma (t=3.71, p<.05, d=.43) alt boyutlarinda anlamli olarak farkhlastigi
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gorulmastur. Bu anlamh farkhlik mesleginde dijital beceri kullanimi alt boyutu

agisindan buyuk etkiye sahiptir. Dijital kaynak kullanimi, 6gretme ve 6grenme,

olcme degerlendirme, 6grencileri destekleme, 6grencilerin dijital 6z yeterliklerini

kolaylastirma alt boyutlarinda ise orta duzeyde etkiye sahiptir.

Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Diizeylerinin FATiH Projesi Teknoloji

Kullanimi Kursu Alma Durumuna Gore Degisimi

Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin FATIH Projesi Teknoloji Kullanimi

kursu alma durumu degiskeni acgisindan bir farkhlik olup olmadidi badimsiz

orneklemler t testi ile incelenmigtir. Analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo

12’de verilmigtir.

Tablo 11

Ogretmenlerin FATIH Projesi Teknoloji Kullanimi Kursu Alma Durumuna Gére

Dijital Oz Yeterlik Puanlarina Yénelik t Testi Sonuglari

FATIH Cohen
Olgek Alt Boyutlar Kursu n X SS sd t p d
1- Mesleginde Dijital Evet 366 7.34 3.75 647 244 .015* 19
Beceri Kullanimi Hayir 283 6.65 3.38
Evet 366 6.40 298 647 3.68 .000* .29
2- Dijital Kaynak Kullanimi
Hayir 283 5.57 2.67
. . Evet 366 7.62 379 647 1.38 .167 -
3- Ogretme ve Ogrenme
Hayir 283 7.21 3.73
. Evet 366 5.87 282 647 1.18 .236 -
4- Olgme Degerlendirme
Hayir 283 5.62 2.56
. Evet 366 5.78 297 647 0.32 .745 -
5- Ogrencileri Destekleme
Hayir 283 5.70 2.80
6- Ogrencilerin Dijital Evet 366 9.70 4.89 647 1.31 .189 -
Yeterliklerini Kolaylastirma Hayir 283 9.20 4.62
. Evet 366 4274 1790 647 2.02 .043* .16
Olgek Toplam Puani
Hayir 283 39.97 16.44

*p<.05

Tablo 11'deki veriler incelendiginde FATIH Projesi Teknoloji Kullanim

Kursu alma degigkeni agisindan ogretmenlerin dijital 6z yeterlik toplam

puanlarina gore hizmet ici kurs alan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik
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bulunmaktadir (t=2.02; p<.043; d=.16). Bu anlamh farklihk kig¢uk dizeyde etki
blylkliguyle temsil edilmektedir (d=.16). Olgegin alt boyutlarina bakildiginda,
mesleginde dijital beceri kullanimi (t=2.44, p<.05, d=.19), dijital kaynak kullanimi
(t=3.68, p<.05, d=.29) alt boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu gértlmusttr. Bu
farklilik FATIH Projesi Teknoloji Kullanimi Kursuna katilanlar ile katilmayanlar
arasinda olup kursa katilanlarin lehine farkhlagsmaktadir. Bu farklilasma kuguk
dizeyde etki bayukluguyle ifade edilmektedir. Diger alt boyutlarindan 6gretme ve
ogrenme, Olcme degerlendirme, o6grencileri destekleme, o6grencilerin dijital
yeterliklerini kolaylastirma alt boyutlarinda anlamh bir farkhlik goérilmemistir
(p>.05).

Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Diizeylerinin Formatér Ogretmen Kursu

Alma Durumuna Gore Degisimi

Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin Formatdr Ogretmen kursu alma
durumu degigkeni agisindan bir farklilik olup olmadigi bagimsiz érneklemler t testi

ile incelenmistir. Analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12
Ogretmenlerin Formatér Ogretmen Kursu Alma Durumuna Gére Dijital Oz

Yeterlik Puanlarina Yénelik t Testi Sonuclari

Formator Cohen
Olgek Alt Boyutlar Kursu n X SS sd t p d
1- Mesleginde Dijital Evet 138 8.79 3.97 647 6.62 .000* .60
Beceri Kullanimi Hayir 511 6.57 3.35

Evet 138 7.38 3.16 647 6.32 .000* .57
Hayir 511 5.68 2.69
Evet 138 8.86 396 647 5.05 .000* A7
Hayir 511 7.06 3.62
Evet 138 6.70 3.24 647 4.63 .000* 41
Hayir 511 551 2.50
Evet 138 6.53 3.34 647 3.62 .000* .32
Hayir 511 553 2.73

2- Dijital Kaynak Kullanimi

3- Ogretme ve Ogrenme

4- Olgme Degerlendirme

5- Ogrencileri Destekleme

6- Ogrencilerin Dijital Evet 138 1155 5.12 647 5.86 .000* .54
Yeterliklerini Kolaylagtirma Hayir 511 8.92 4.53
Olgek Toplam Puani Evet 138 49.83 19.70 647 6.53 .000* .58
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Formator Cohen

Olgek Alt Boyutlari Kursu n X SS sd t p d
Hayir 511 39.30 15.91

*p<.05

Tablo 12’deki veriler incelendiginde Formator Kursu degiskeni agisindan
ogretmenlerin dijital yeterlik toplam puanlarina goére Formator kursu alan
ogretmenler lehine anlamli bir farklhiik bulunmaktadir (t=6.53, p<.05). Bu anlamli
farkllik orta diizeyde etki blyikliglyle temsil edilmektedir (d=.58). Olgegin alt
boyutlarina bakildiginda, mesleginde dijital beceri kullanimi (t=6.62, p<.05,
d=.60), dijital kaynak kullanimi (t=6.32, p<.05, d=.57), 6gretme ve 6Jrenme
(t=5.05, p<.05, d=.47), 6lgme degerlendirme (t=4.63, p<.05, d=.41), 6grencileri
destekleme (t=3.62, p<.05, d=.32), dégrencilerin dijital yeterliklerini kolaylastirma
(t=5.86, p<.05, d=.54) alt boyutlarinda anlamh olarak farklilastigi gérilmastur. Bu
anlamli farkhlik 6grencileri destekleme alt boyutu agisindan kliglk diizeyde etkiye
sahiptir. mesleginde dijital beceri kullanimi, dijital kaynak kullanimi, 6gretme ve
ogrenme, dlgme degerlendirme, 6grencilerin dijital yeterliklerini kolaylastirma alt

boyutlarinda ise orta duzeyde etkiye sahiptir.

Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Diizeylerinin Siniflarda Etkilesimli Tahta

Olma Durumuna Goére Degisimi

Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin siniflarda etkilesimli tahta olma
durumu degiskeni acisindan bir farklilik olup olmadigi bagimsiz érneklemler t testi

ile incelenmistir. Analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13
Siniflarda Etkilesimli Tahta Olma Durumuna Gére Dijital Oz Yeterlik Puanlarina

Yénelik t Testi Sonuglari

Etkilesimli Cohen
Olgek Alt Boyutlari Tahta n X SS sd t p d
1- Mesleginde Dijital Evet 564 7.17 3.62 647 2.26 .024* 27
Beceri Kullanimi Hayir 85 6.22 3.40

Evet 564 6.09 2.91 647 1.08 .278
Hayir 85 572 263
3- Ogretme ve Ogrenme Evet 564 7.45 3.78 647 .06 .948

2- Dijital Kaynak Kullanimi
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Hayir 85 7.42 3.73
Evet 564 576 274 647 .08 .935
Hayir 85 578 254
Evet 564 579 2.88 647 .98 .323
Hayir 85 545 299
6- Ogrencilerin Dijital Evet 564 959 467 647 154 .124
Yeterliklerini Kolaylastirma Hayir 85 874 539
Evet 564 41.86 17.40 647 124 214
Hayir 85 39.36 16.67

4- Olgme Degerlendirme

5- Ogrencileri Destekleme

Olgek Toplam Puani

*p<.05

Tablo 13’teki veriler incelendiginde Siniflarda Etkilesimli Tahta Olma
degiskeni agisindan 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik dlgek toplam puanina gore
anlamli bir farklillk bulunmadigi gérilmistir (p>.05). Olgek alt boyutlarindan
mesleginde dijital beceri kullanimi alt boyutuna goére siniflarda etkilesimli tahta
olanlarin lehine anlamli bir farkhlik oldugu goérilmustir (t=2.26, p<.05, d=.27). Bu
farklilik disik dizeyde etkiye sahiptir. Olgegin diger alt boyutlarindan dijital
kaynak kullanimi, O6gretme ve oOgrenme, Olcme degerlendirme, oOgrencileri
destekleme, ogrencilerin dijital 6z yeterliklerini kolaylastirma alt boyutlarina gore

anlamli bir farkhlik olmadigi géralmustar (p>.05).

Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Diizeylerinin Siniflarda internet Altyapisi

Olma Durumuna Goére Degisimi

Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin siniflarda internet altyapisi olma
durumu degiskeni acisindan bir farklilik olup olmadigi bagimsiz érneklemler t testi

ile incelenmigtir. Analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14
Siniflarda internet Altyapisi Olma Durumuna Gére Dijital Oz Yeterlik Puanlarina

Yénelik t Testi Sonuglari

Cohen
Olgek Alt Boyutlari internet n X SS sd t P d
1- Mesleginde Dijital Evet 592 7.15 3.63 647 249 .013* .36

Beceri Kullanimi Hayir 57 5.91 3.15
Evet 592  6.07 287 647 89 371
2- Dijital Kaynak Kullanimi
Hayir 57 571 2.98
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Evet 592  7.48 3.80 647 .86 .387
Hayir 57 7.03 3.47
Evet 592  5.80 273 647 125 .209
Hayir 57 5.33 2.57
Evet 592 5.84 290 647 2.72 .007* .38
Hayir 57 4.75 2.71
6- Ogrencilerin Dijital Evet 592 9.57 4.74 647 152 127
Yeterliklerini Kolaylastirma Hayir 57 8.56 5.05
Evet 592 4194 1751 647 193 .054
Hayir 57 3731 14.63

3- Ogretme ve Ogrenme

4- Olgme Degerlendirme

5- Ogrencileri Destekleme

Olgek Toplam Puani

*p<.05

Tablo 14’teki veriler incelendiginde siniflarda internet altyapisi olma
degiskeni agisindan 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik dlgek toplam puanina gore
anlamli bir farkhilik bulunmadigi gérilmustir (p>.05). Olgek alt boyutlarindan
mesledinde dijital beceri kullanimi (t=2.49, p<.05, d=.36) ve o&grencileri
destekleme (t=2.72, p<.05, d=.38) alt boyutlarina gore siniflarda internet altyapisi
olanlarin lehine anlamli bir farkhlik oldugu goértlmustir. Bu farkhlik orta dlizeyde
etkiye sahiptir. Olgegin diger alt boyutlarindan dijital kaynak kullanimi, 6égretme
ve Ogrenme, Olcme degerlendirme, ogrencilerin dijital 6z yeterliklerini
kolaylastirma alt boyutlarina gére anlamh bir farkliik olmadigi goértalmuastir
(p>.05).

Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Diizeylerinin Okul Tiiriine Gére Degisimi

Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin okul tir( degiskenine bagl olarak
degisimini incelemek amaciyla tek yonli ANOVA testi uygulanmistir. Uygulanan
testler ile ilgili betimsel istatistikler Tablo 15’te, ANOVA testi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 15
Dijital Oz Yeterlik Olgegi Puanlarinin Okul Tiiriine Gére Betimsel Istatistikleri

Olgek Alt Boyutlar Okul Tard n X SS

A. Anaokul 20 6.30 3.16

1- Mesleginde Dijital Beceri B. ilkokul 131 5.96 3.03
Kullanimi C. Ortaokul 271 7.19 3.76
D. Lise 227 7.56 3.64
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Olgek Alt Boyutlari Okul Tird n X SS
A. Anaokul 20 7.04 3.61
B. ilkokul 131 5.05 2.48
2- Dijital Kaynak Kullanimi
C. Ortaokul 271 5.28 2.76
D. Lise 227 6.19 2.84
A. Anaokul 20 6.39 2.95
. . B. llkokul 131 6.04 2.88
3- Ogretme ve Ogrenme
C. Ortaokul 271 6.65 3.74
D. Lise 227 6.55 3.25
A. Anaokul 20 7.42 3.71
, B. ilkokul 131 8.06 4.02
4- Olgme Degerlendirme
C. Ortaokul 271 7.44 3.77
D. Lise 227 4.65 2.66
A. Anaokul 20 5.32 244
. B. ilkokul 131 5.82 271
5- Ogrencileri Destekleme
C. Ortaokul 271 6.05 2.84
D. Lise 227 5.76 271
A. Anaokul 20 4.85 3.04
6- Ogrencilerin Dijital B. ilkokul 131 5.14 2.61
Yeterliklerini Kolaylastirma C. Ortaokul 271 5.73 2.87
D. Lise 227 6.18 3.00
A. Anaokul 20 5.74 2.89
. B. llkokul 131 7.05 5.16
Olgek Toplam Puani
C. Ortaokul 271 8.09 4.49
D. Lise 227 9.57 4.67

Tablo 15teki veriler okul tura degiskenine goére incelendiginde Olgek

toplam puani ve alt boyutlar agisindan en yuksek katilimi ortaokul 6gretmenleri

olusturmaktadir. En dusuk katilim ise anaokul 6gretmenleri oldugu gorulmustuar.

Ortalama puanlar agisindan en yuksek puan lise, en dusuk puan ise anaokullarda

gOrev yapan o6gretmenlere ait oldugu goérulmustur.

Tablo 16

Dijital Oz Yeterlik Toplam Puanlarinin Okul Tiiriine Gére ANOVA Testi Sonucu

Olgegin Alt Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Boyutlari Kaynagi Toplami  sd Ortalamasi F P Fark n?
Gruplararasi  231.75 3 77.25 6.06 .000* C-B, 0,027
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Olgegin Alt Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Boyutlari Kaynagi Toplami  sd Ortalamasi F P Fark n?

1- Mesleginde Gruplarici  8222.85 645 12.74 D-B
Dijital Beceri
Kullanm Toplam 8454.61 648
2- Dijital Kaynak  Gruplararasi  130.16 3 43.38 5.31 .001* C-B, 0,024
Kullanimi Gruplarigi 5262.45 645 8.15 D-B

Toplam 5392.61 648
3- Ogretme ve Gruplararasi  203.59 3 67.86 4,85 .002* D-B 0,022
Ogrenme Gruplarigi 9018.92 645 13.98

Toplam 9222.52 648
4- Olgme Gruplararasi 70.45 3 23.48 3.20 .023* D-A, 0.015
Degerlendirme Gruplarici  4721.94 645 7.32 D-B

Toplam 4792.40 648
5- Ogrencileri Gruplararasi  108.01 3 36.00 4.34 .005* D-B, 0.020
Destekleme Gruplarigi 5340.04 645 8.27

Toplam 5448.06 648
6- Ogrencilerin Gruplararasi  559.14 3 186.38 8.43 .000* D-B 0.038
Dijital Yeterliklerini ~ Gruplarigi  14252.96 645 22.09
Kolaylastirma Toplam 14812.11 648
Olgek Toplam Gruplararasi  6738.75 3 2246.25 7.71 .000* C-B, 0.035
Puani Gruplarigi  187718.41 645  291.03 D-B

Toplam  194457.16 648

*p < .05, Not. A:Anaokul B:flkokul, C:Ortaokul, D:Lise

Tablo 16’daki veriler incelendiginde okul tiri degdiskeni agisindan
ogretmenlerin dijital 6z yeterlik toplam puanlarina gére anlamli bir farkhlik oldugu
gOrulmustir (p<.05; n2 = .035). Bu farklilik ortaokul ile ilkokul arasinda ortaokul
lehine, lise ile ilkokul arasinda lise lehine oldugu goértlmustir. Bu farkhlik orta
dizeyde etki ile ifade edilmektedir. Veriler mesledinde dijital beceri kullanimi
(p<.05; n2 = .027) ve dijital kaynak kullanimi (p<.05; nz = .024) alt boyutlari
acisindan degerlendirildiginde farklilagsma oldugu, bu farklilagsma ortaokul ve
ilkokul arasinda ortaokul lehine, lise ve ilkokul arasinda ise lise lehine farklilagsma
oldugu gérilmektedir. Ogretme ve dgrenme (p<.05; nz = .022), 6grencileri
destekleme (p<.05; nz = .020), 6grencilerin dijital yeterliklerini kolaylastirma
(p<.05; n2 = .038) alt boyutlari agisindan incelendiginde anlamli bir farklilk

oldugu, bu farkin lise ile ilkokul arasinda lise lehine oldugu gortlmastir. Veriler
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Olcme degerlendirme (p<.05; nz = .015) alt boyutu agisindan incelendiginde
anlamli bir farklihk oldugu, bu farkin lise ile anaokul arasinda lise lehine, lise ile
ilkokul arasinda lise lehinedir. Bu anlaml farkhlik mesledinde dijital beceri
kullanimi, dijital kaynak kullanimi, ogretme ve ogrenme, dlgme degerlendirme,
ogrencileri destekleme alt boyutlarinda dusuk duzeyde etki buyukluguyle,
ogrencilerin dijital yeterliklerini kolaylastirma alt boyutunda ise orta duzeyde etki

blayukluguyle ifade edilmektedir.
Ogretmenlerin Dijital Yeterlik Diizeylerinin Brans Alanina Gore Degisimi

Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin brans alani degiskenine bagli olarak
degisimini incelemek amaciyla tek yonli ANOVA testi uygulanmistir. Uygulanan
testler ile ilgili betimsel istatistikler Tablo 17°'de, ANOVA testi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 17

Dijital Oz Yeterlik Olgedi Puanlarinin Brans Alanina Gére Betimsel istatistikleri

Olgek Alt Boyutlari Brans Alani n X SS
A. Sayisal 191 8.05 3.85
1- Mesleginde Dijital Beceri B. Sozel 164 6.45 3.36
Kullanimi C. Esit Agirhk 262 6.72 3.44
D. Diger 32 6.65 3.54
A. Sayisal 191 6.76 3.61
B. Sozel 164 5.65 3.15
2- Dijital Kaynak Kullanimi
C. Esit Agirhk 262 5.77 2.52
D. Diger 32 5.96 281
A. Sayisal 191 8.16 2.83
, 3y B. Sozel 164 6.93 2.88
3- Ogretme ve Ogrenme )
C. Esit Agirhk 262 7.16 3.97
D. Diger 32 8.06 3.51
A. Sayisal 191 6.36 3.70
. B. Sozel 164 5.14 3.83
4- Olgme Degerlendirme
C. Esit Agirhk 262 5.72 3.77
D. Diger 32 5.68 2.97
A. Sayisal 191 6.31 2.38
5- Ogrencileri Destekleme B. Sdzel 164 5.22 2.65
C. Esit Agirhk 262 5.61 2.62
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Olgek Alt Boyutlari Brans Alani n X SS

D. Diger 32 6.15 2.71

A. Sayisal 191 10.72 3.09

6- Ogrencilerin Dijital B. Sozel 164 8.59 2.62
Yeterliklerini Kolaylastirma C. Esit Agirhk 262 9.12 2.85
D. Diger 32 9.59 2,95

A. Sayisal 191 46.40 2.89

Olcek Toplam Puani B. Sozel 164 38.00 5.05
C. Esit Agirlik 262 40.13 4.42

D. Diger 32 42.12 4.70

Tablo 17°'deki veriler brang alani degiskenine gore incelendiginde en

yuksek katilim esit agirlik bransina, en diusuk katilim ise diger branglara ait

ogretmenlerden olusmaktadir. Ortalama puanlar agisindan en ylksek puan

sayisal brang, en duslk puan ise sdzel bransa ait oldugu goérulmasgtir.

Tablo 18
Dijital Oz Yeterlik Toplam Puanlarinin Brang Alanina Gére ANOVA Testi
Sonucu
Olgegin Alt Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Boyutlari Kaynagi Toplami sd  Ortalamasi F P Fark n?
1- Mesleginde  Gruplararasi 284.65 3 94.88 7.49 .000* A-B, .034
Dijital Beceri Gruplarigi 8169.95 645 12.66 A-C
Kullanimi Toplam 8454.61 648
2- Dijital Gruplararasi 144.64 3 48.21 592 .001* A-B, .027
Kaynak Gruplarigi 5247.97 645 8.13 A-C
Kullanimi Toplam 5392.61 648
. Gruplararasi 174.00 3 58.00 413 .006* A-B, .019
3- Ogretme ve o
N Gruplarigi 9048.51 645 14.02 A-C
Ogrenme
Toplam 9222.52 648
. Gruplararasi 133.64 3 44.54 6.16 .000* A-B .028
4- Olgme )
Gruplarigi 4658.75 645 7.22
Degerlendirme
Toplam 4792.40 648
. o Gruplararasi 117.38 3 39.12 473 .003* A-B .022
5- Ogrencileri o
Gruplarigi 5330.68 645 8.26
Destekleme
Toplam 5448.06 648
Gruplararasi 456.88 3 152,29 6.84 .000* A-B, .031
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Olgegin Alt Varyansin Kareler Kareler Anlamli

Boyutlari Kaynagi Toplami sd  Ortalamasi F P Fark n2
6- Ogrencilerin Gruplarigi 14355.22 645 22.25 A-C

Dijital 14812.11

Yeterliklerini Toplam 648

Kolaylastirma
Gruplararasi  7091.66 3 2363.88 8.13 .000* A-B, .036
Gruplarigi  187365.50 645 290.48 A-C
Toplam 194457.16 648

Olgek Toplam

Puani

*p <.05, Not. A: Sayisal, B: Sozel, C: Esit Agirlik, D: Diger

Tablo 18’deki veriler incelendiginde brans alani degiskeni agisindan
ogretmenlerin dijital 6z yeterlik toplam puanlarina goére anlamli bir farkhlik oldugu
gorulmustiur (p<.05; n? = .036). Bu farklilik sayisal alan ile s6zel alan arasinda
sayisal alan lehine, sayisal alan ile esit agirlik alani arasinda sayisal alan lehine
oldugu gorulmustar. Bu farklilik orta dizeyde etki ile ifade edilmektedir. Veriler
mesleginde dijital beceri kullanimi (p<.05; n? = .034), dijital kaynak kullanimi
(p<.05; n? =.027), 6gretme ve 6grenme (p<.05; n? = .019), 6lgme degerlendirme
(p<.05; n?2 = .028), 6grencileri destekleme (p<.05; n2 = .022), 6grencilerin dijital
yeterliklerini kolaylastirma (p<.05; n2=.031) alt boyutlari agisindan incelendiginde
anlamli bir farkhlik oldugu gorilmustir. Bu anlamli farkhhk batan alt gruplarda

klguk duzeyde etki buyukluguyle ifade edilmektedir.

Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Diizeylerinin Gorev ilgesine Gére

Degisimi

Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin gérev ilgesi degiskenine bagli olarak
degisimini incelemek amaciyla tek yonlu ANOVA testi uygulanmistir. Uygulanan
testler ile ilgili betimsel istatistikler Tablo 19°da, ANOVA testi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 20'de sunulmustur.

Tablo 19

Dijital Oz Yeterlik Olgegi Puanlarinin Gérev ligesine Gére Betimsel Istatistikleri

Olgek Alt Boyutlari Gorev llgesi n X SS
1- Mesleginde Dijital Beceri 1.Artuklu 65 7.41 3.42
Kullanimi 2.Dargegit 39 6.87 3.28
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Olgek Alt Boyutlari Gorev llgesi n X SS
3.Derik 31 6.93 3.23

4.Kiziltepe 100 9.36 4.02

5.Mazidagi 36 7.55 2.71

6.Midyat 229 6.37 3.27

7.Nusayhbin 45 6.84 3.58

8.0merli 33 6.12 3.77

9.Savur 34 6.67 4.16

10.Yesilli 37 5.51 2.87

1.Artuklu 65 6.12 2.78

2.Dargegit 39 5.56 2.28

3.Derik 31 6.09 3.08

4 Kiziltepe 100 7.23 3.12

2- Dijital Kaynak Kullanimi 5'Ma_z'dag' % po7 217
6.Midyat 229 5.69 2.72

7.Nusaybin 45 5.71 2.97

8.0merli 33 5.33 3.61

9.Savur 34 6.61 2.48

10.Yesilli 37 5.94 2.69

1.Artuklu 65 7.90 3.57

2.Dargegit 39 6.46 2.99

3.Derik 31 7.74 3.24

4. Kiziltepe 100 9.62 3.83

3 Ogretme ve Ogrenme 5.Ma-2|dag| 36 7.19 3.51
6.Midyat 229 6.90 3.74

7.Nusaybin 45 7.08 3.62

8.0Omerli 33 6.72 4.01

9.Savur 34 7.85 4.00

10.Yesilli 37 5.86 2.95

1.Artuklu 65 5.93 2.83

2.Dargegcit 39 5.02 2.25

3.Derik 31 6.16 2.78

4.Kiziltepe 100 7.32 3.00

4- Olgme Degerlendirme 5.Mazidagi 36 5.80 2.60
6.Midyat 229 5.34 2.52

7.Nusaybin 45 5.37 2.56

8.0Omerli 33 4.84 2.48

9.Savur 34 6.50 2.58

10.Yesilli 37 491 2.12
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Olgek Alt Boyutlari Gorev llgesi n X SS

1.Artuklu 65 5.66 3.14

2.Dargegit 39 5.43 2.26

3.Derik 31 6.00 2.39

4 Kiziltepe 100 7.22 3.05

5- Ogrencileri Destekleme 5-Mazidag % 602 252
6.Midyat 229 5.37 2.79

7.Nusaybin 45 5.75 2.99

8.0merli 33 5.27 291

9.Savur 34 6.00 3.00

10.Yesilli 37 4.24 2.36

1.Artuklu 65 10.13 494

2.Dargegit 39 8.25 4.45

3.Derik 31 10.48 4.65

4 Kiziltepe 100 11.99 5.01

6- Ogrencilerin Dijital 5.Mazidagi 36 9.05 451
Yeterliklerini Kolaylastirma 6.Midyat 229 8.55 4.52
7.Nusaybin 45 9.24 4.59

8.0merli 33 9.69 4.50

9.Savur 34 10.05 4.67

10.Yesilli 37 7.75 4.11

1.Artuklu 65 43.18 18.16

2.Dargegcit 39 37.61 12.31

3.Derik 31 43.41 15.25

4. Kiziltepe 100 52.74 20.07

Slgek Toplam Puani 5.Mazidagi 36 41.61 14.69
6.Midyat 229 38.25 16.03

7.Nusaybin 45 40.02 16.72

8.0Omerli 33 38.00 17.28

9.Savur 34 43.70 17.37

10.Yesilli 37 34.24 10.74

Tablo 20

Dijital Oz Yeterlik Toplam Puanlarinin Gérev llgesine Gére ANOVA Testi

Sonucu



Olgegin Alt Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Boyutlari Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P Fark n?
1- Mesleginde Gruplararasi  781.10 9 86.79 7.22 .000* 4-6, .092
Dijital Beceri Gruplarigi 7673.50 639 12.00 4-8,
Kullanimi Toplam 8454.61 648 4-10
Gruplararasi  211.51 9 23.50 2.89 .002* 4-6, .039
2- Dijital Kaynak
Gruplarigi 5181.09 639 8.10 4-2
Kullanimi
Toplam 5392.61 648
. Gruplararasi  716.39 9 79.59 5.98 .000* 4-6, .078
3- Ogretme ve
. Gruplarici  8506.12 639 13.31 4-10
Ogrenme
Toplam 9222.52 648
Gruplararasi  390.57 9 43.39 6.30 .000* 4-2, .081
4- Olgme Gruplarigi 4401.83 639 6.88 4-6,
Degerlendirme 4-8,
Toplam 4792.40 648 4-10
R o Gruplararasi  350.17 9 38.90 4.87 .000* 4-6, .064
5- Ogrencileri
Gruplarici 5097.89 639 7.97 4-10
Destekleme
Toplam 5448.06 648
6- Ogrencilerin Gruplararasi 1073.87 9 119.31 555 .000* 4-2, .072
Dijital Yeterliklerini ~ Gruplarici  13738.23 639 21.50 4-6,
Kolaylastirma Toplam 14812.11 648 4-10
Gruplararasi 18550.65 9 2061.18 7.48 .000* 4-2, .095
. Gruplarigi  175906.51 639 275.28 4-6,
Olgek Toplam
4-7,
Puani
4-8,
Toplam  194457.16 648 4-10

*p < .05, Not. 1: Artuklu, 2: Dargegcit, 3: Derik, 4: Kiziltepe, 5: Mazidagi, 6: Midyat, 7: Nusaybin,

8: Omerli, 9: Savur, 10: Yesilli

Tablo 20’deki veriler incelendiginde gorev ilgesi degiskeni agisindan
ogretmenlerin dijital yeterlik toplam puanlarina gére anlaml bir farklilik oldugu
gorulmastir (p<.05; n2 = .095). Bu farkhlik Kiziltepe-Dargecit, Kiziltepe-Midyat,
Kiziltepe-Nusaybin, Kiziltepe-Omerli ve Kiziltepe-Yesilli ilgesi arasinda Kiziltepe
lehine oldugu gorulmustir. Bu farklilik orta dizeyde etki ile ifade edilmektedir.
Veriler mesleginde dijital beceri kullanimi (p<.05; n? = .092), dijital kaynak
kullanimi (p<.05; n? = .039), 6gretme ve 6grenme (p<.05; n? = .078), dlgme
degerlendirme (p<.05; n? = .081), 6grencileri destekleme (p<.05; n? = .064),

ogrencilerin dijital yeterliklerini kolaylastirma (p<.05; n? = .072) alt boyutlari
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acisindan incelendiginde anlaml bir farkhlik oldugu gorulmuastir. Bu anlamli

farklihk batun alt gruplarda orta dizeyde etki buyukliguyle ifade edilmektedir.

Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Diizeylerinin Kideme Gére Degisimi

Ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin kidem degiskenine bagli olarak

degisimini incelemek amaciyla tek yonli ANOVA testi uygulanmistir. Uygulanan

testler ile ilgili betimsel istatistikler Tablo 21’de, ANOVA testi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 21

Dijital Oz Yeterlik Olcedi Puanlarinin Kideme Gére Betimsel istatistikleri

Olgek Alt Boyutlari Kidem n X SS
A.5Yildan az 175 6.34 3.32

B.6-10 201 7.51 3.76

1- Mesleginde Dijital Beceri C.11-15 146 7.36 3.58
Kullanimi D.16-20 78 6.47 3.77
E.21-25 32 7.75 3.75

F.25 ve Ustl 17 7.29 2.56

A.5Yildan az 175 5.75 2.84

B.6-10 201 6.23 2.90

2- Dijital Kaynak Kullanimi C 1115 146 017 262
D.16-20 78 5.71 3.20

E.21-25 32 6.59 3.05

F.25 ve Ustl 17 6.17 3.24

A.5Yildan az 175 7.30 4.02

B.6-10 201 7.68 3.64

3- Ogretme ve Ogrenme C.11-15 146 7.50 3.44
D.16-20 78 7.14 4.21

E.21-25 32 7.71 3.76

F.25 ve Ustl 17 6.52 341

A.5Yildan az 175 5.74 2.89

B.6-10 201 5.98 2.69

4- Olgme Degerlendirme C11-15 146 >83 242
D.16-20 78 5.23 2.86

E.21-25 32 5.90 2.59

F.25 ve Ustl 17 5.00 3.00

5- Ogrencileri Destekleme A.5Yildan az 175 5.70 3.05
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Olgek Alt Boyutlari Kidem n X SS

B.6-10 201 6.00 2.93

C.11-15 146 5.94 2.67

D.16-20 78 4.87 2.87

E.21-25 32 6.06 2.77

F.25 ve Ustl 17 4.88 2.39

A.5Yildan az 175 9.38 5.27

B.6-10 201 9.91 4.57

6- Ogrencilerin Dijital C.11-15 146 9.80 4.43
Yeterliklerini Kolaylastirma D.16-20 78 8.43 4.95
E.21-25 32 8.71 4.57

F.25 ve Ustl 17 8.88 3.73

A.5Yildan az 175 40.24 17.93

B.6-10 201 43.33 17.47

Olcek Toplam Puani C.11-15 146 42.63 15.82
D.16-20 78 37.87 18.36

E.21-25 32 42.75 16.83

F.25 ve Ustl 17 38.76 15.82

Tablo 21’deki verilere gore olgegi cevaplayan 6gretmenlerin en ¢gok 6-10

arasindaki kideme sahip, en az katilimcilar ise 25 ve ustu kideme sahip

ogretmenlerden olustugu gorulmektedir.

Tablo 22

Dijital Oz Yeterlik Toplam Puanlarinin Kideme Gére ANOVA Testi Sonucu

Olgegin Alt Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Boyutlar Kaynagi Toplami sd  Ortalamasi F P Fark n?
1- Mesleginde Gruplararasi 187.96 5 37.59 2.924 013 B-A .022
Dijital Beceri Gruplarigi 8266.65 643 12.85
Kullanimi Toplam 8454.61 648
Gruplararasi 42.81 5 8.56 1.029 .399 Yok -
2- Dijital Kaynak
Gruplarigi 5349.79 643 8.32
Kullanimi
Toplam 5392.61 648
. Gruplararasi 39.27 5 7.85 550 .738 Yok -
3- Ogretme ve o
. Gruplarigi 9183.24 643 14.28
Ogrenme
Toplam 9222.52 648
4- Olgme Gruplararasi 43.39 5 8.67 1.175 .320 Yok -
Degerlendirme Gruplarigi 4749.00 643 7.38
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Olgegin Alt Varyansin Kareler Kareler Anlamli

Boyutlari Kaynagi Toplami sd  Ortalamasi F P Fark n?
Toplam 4792.40 648
) o Gruplararasi 95.01 5 19.00 2282 .045 B-D .017
5- Ogrencileri o
Gruplarigi 5353.05 643 8.32
Destekleme
Toplam 5448.06 648
6- Ogrencilerin Gruplararasi 164.92 5 32.98 1.448 .205 Yok -
Dijital Gruplarici 14647.18 643 22.77
Yeterliklerini 14812.11 648

Toplam
Kolaylastirma

Gruplararasi  2346.20 5 469.24 1571 .166 Yok -
Gruplarigci  192110.96 643 298.77
Toplam 194457.16 648

Olgek Toplam

Puani

*p < .05, Not. A:5 Yildan az, B:6-10, C:11-15, D:16-20, E:21-25, F:25 ve Ustl

Tablo 22’deki veriler incelendiginde kidem degiskeni acisindan
ogretmenlerin dijital 6z yeterlik toplam puanlarina gére anlamli bir farklihk
olmadidi gorulmustir (p>.05). Tablodaki veriler dlgcek alt boyutlari agisindan
incelendiginde ise mesledinde dijital beceri kullanimi (p<.05; n? = .022) ve
ogrencileri destekleme (p<.05; n? = .017) alt boyutlari agisindan anlamli bir
farkhlik oldugu gértlmasttr. Bu farklilasma mesleginde dijital beceri kullanimi alt
boyutuna gore 6-10 ile 5 yildan az kideme sahip 6gretmenler arasinda olup, 6-10
yil arasindaki kideme sahip 6gretmenler lehine oldugu goérulmustir. Tablodaki
veriler 6grencileri destekleme alt boyutu agisindan incelendiginde ise farklilasma
6-10 ile 16-20 yil kideme sahip 6gretmenler arasinda olup, 6-10 yil arasindaki
kideme sahip 6gretmenler lehinedir. Bu farkliliklar mesleginde dijital beceri
kullanimi ve ogrencileri destekleme alt boyutlarinda kiguk diuzeyde etki

bayukluguyle ifade edilmektedir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu galisma, 2023-2024 egitim-ogretim yilinda Mardin ili ve ilgelerinde
MEB’e baglh anaokul, ilkokul ve liselerde gorev yapan o6gretmenlerin dijital 6z
yeterlik dizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemek amaciyla yapilmistir.
Bu amacla 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik Ol¢gedi araciiiyla Mardin ili ve
ilcelerinde goérev yapan 649 ogretmenden veri toplanmig, bu veriler SPSS
istatistik programi araciligiyla analize tabi tutulmustur. Bu bolumde analiz sonucu
elde edilen bulgular alanyazindaki c¢alismalarla kargilastirilarak sonuglar
tartisilmistir. Sonuglar tartisildiktan sonra bu duruma bagl olarak onerilerde

bulunulmustur.

Sonug¢ ve Tartisma

Analiz sonucu elde edilen bulgulara gore ogretmenlerin dijital 6z-
yeterlikleri toplam puana gore butlnlestirici (B1) dizeyinde oldugu sonucuna
variimistir. Butunlestirici duzeyde olan ogretmenler dijital teknolojileri cgesgitli
baglam ve amaglarla kullanabilirler, teknolojiyi uygulamalarina entegre
edebilirler. Uygulama repertuarlarini genigletme konusunda isteklidirler. Ancak
hala hangi aracin hangi durumlarda en iyi sekilde galistigini anlama ve dijital
teknoloijileri pedagojik strateji ve yontemlere uyarlama uUzerinde ¢aligmaya ihtiyag
vardir. Ayrica batlnlestiricilerin, bir sonraki seviye olan uzman (B2) seviyesi icin
daha is birlik¢i ve bilgi paylasimiyla tamamlanan deney ve derinlemesine
digsunme icin biraz daha zamana ihtiyaclar vardir (Redecker, 2017). Dijital 6z
yeterlik puanlari alt boyutlar agisindan incelendiginde mesleginde dijital beceri
kullanimi, 6gretme ve 6grenme, olgme degerlendirme ve ogrencileri destekleme
alt boyutlari agisindan o6gretmenlerin kasif (A2) duzeyinde, dijital kaynak
kullanimi ile 6@rencilerin dijital yeterliklerini kolaylastirma alt boyutlari agisindan

butdnlestirici (B1) duzeyinde oldugu gorulmustir.

Cinsiyet degiskeni agisindan yapilan analizlere gore cinsiyete agisindan
anlamli  bir farklilasma goérulmemistir. Alanyazinda yapilan c¢alismalara
bakildiginda Ozgelik ve Kurt (2007), Tezci (2009), Boliikbas! (2012), Keskin ve
Yazar (2015), Demirel, Sadi ve Dagyar (2016), Acikglul ve Aslaner (2017),

54



Gundogdu (2022), Olpak (2023), Jang ve Tsai (2012) ve Napal Fraile, Pefnalva-
Vélez ve Mendioroz Lacambra (2018) cinsiyet degiskeni agisindan bir farklilasma
tespit etmediklerini ifade etmiglerdir. Yapilan bu ¢alismalarin cinsiyetin dijital 6z
yeterlik Uzerinde etkili olmadigi sonucu ortaya ¢ikmig ve yaptigimiz ¢alisma ile
ortistugu gorulmektedir. Alanyazindan benzer c¢alismalara baktigimizda farkli
sonuglarin oldugu da gorilmektedir. Aras (2023) calismasinda cinsiyet
degiskenine gére sadece mesleginde dijital beceri kullanimi alt boyutu agisindan
farkhlasma oldugunu ifade etmistir. Elikiicik (2006), Cakmak (2017), Higyllmaz
ve Karahan (2018) ile Cebi ve Reisoglu (2020) tarafindan yapilan c¢alisma
sonuglarina gore erkek ogretmenlerin, kadin ogretmenlere kiyasla derste
teknolojiyi daha fazla kullanmaya istekli olduklari ve kisisel gelisimlerini artirmaya

daha acik olduklarini ifade etmigslerdir.

Yas degiskeni acisindan yapilan analizlere gore calismaya katilan
ogretmenlerin % 80 den fazlasi 40 yasindan kaguktur ve geng 6gretmenlerden
olusmaktadir. Ogretmenlerin dijital 6z yeterlikleri yas degiskeni acgisindan
farkhlasmadigi gorulmustir. Ayni sekilde Olpak (2023) yaptigi ¢alismada yas
degiskeni acisindan farklilagsma olmadigini ifade etmigtir. Bu duruma gore yasin
dijital 6z yeterlik duzeyleri Uzerinde anlamli olarak farkhlasmadigi gérulmektedir.
Ancak Aras (2023) yaptigi calismada yas degiskeni agisindan 6gretmenler
arasinda farklilasma oldugunu ifade etmistir. Ozgelik ve Kurt (2007) tarafindan
yapilan benzer bir galismada, 20-25 yas araliginda olan 6gretmenlerin, 46 yas ve
ustl 6gretmenlere kiyasla daha yuksek bilgisayar 6z-yeterliklerine sahip oldugu
belirtimektedir. Ayni sekilde Cakmak (2017)ye gobre de yas degiskeninin
ogretmenlerin  teknopedagojik  yeterlik algilari  Gzerinde etkili oldugu
belirtiimektedir. Napal Fraile, Pefalva-Vélez ve Mendiéroz Lacambra (2018)
tarafindan yapilan calismada yas ile dijital 6z yeterlik arasinda negatif bir
korelasyon oldugunu ifade etmektedir. Burada elde edilen bulgunun
alanyazindan farkli olmasinin muhtemel nedeni, galismaya katilan 6gretmenlerin

buyuk boliumunun geng yaslardaki bireylerden olugsmasi olarak dusunulmektedir.

Arastirmadan elde edilen verilerden hareketle egitim durumu degigkenine
gore Olgek toplam puani agisindan anlamli bir farklilagsma gorilmemektedir.

Fakat Olgegin alt boyutlarindan mesleginde dijital beceri kullanimi alt boyutu
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agisindan yuksek lisans yapan o6gretmenler lehine bir farklilagma oldugu tespit
edilmistir. mesleginde dijital beceri kullanimi alt boyutu 6gretmenlerin mesleginde
dijital becerilerin kullaniminin yaninda dijital becerileri sadece sinif ortaminda
deqil, ayni zamanda meslektaslari, veliler ve egitimle ilgili diger paydaglarla
etkilesim kurmak olarak ifade edilebilir. Alanyazinda yapilan benzer galismalara
bakildiginda Bolukbagsi (2012), Keskin ve Yazar (2015) ve Gundogdu (2022)
yaptigi calismalarda egitim dizeyi ile teknoloji kullanimi arasinda olumlu bir iligki

oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin hizmet igi kurs alma durumuna gére yapilan calismada
Olcegin toplam puaninda ve dlgedin tim alt boyutlarinda hizmet igi kurs alan ile
hizmet ici kurs almayan 6gretmenlerin arasinda anlamli bir farkhlasma oldugu, bu
farkhlasma hizmet ici kurs alan 6gretmenlerin lehine oldugu gorulmektedir.
Alanyazinda yapilan benzer calismalara bakildiginda Usta (2021), Dogru ve
Aydin (2018), Mailizar ve Fan (2020), Kozuh, Maksimovi¢, ve Osmanovi¢ Zaji¢
(2021), Johannesen, dgrim ve Giaever (2014 ile Galleto ve Pangilinan (2018)
tarafindan yapilan calismalarda hizmet i¢i kurs alan égretmenlerin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) yeterli seviyede oldugunu belirtistir. Acar ve
Korkmaz'in (2022), Korkmaz ve Demir (2012) tarafindan yapilan ¢aligmalarda
hizmet igi egitim programlarinin 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerine (BIT)
iliskin 6z-yeterlik algilarina ve tutumlarina belirgin bir etkisi olmadigini belirtmistir.
Bu calisma sonuglari da alanyazinda ifade edilen bu durumlari destekler
niteliktedir. Hizmet igi kurs alan dgretmenler dijital 6z yeterlilikler noktasinda

digerlerinden farklilagmaktadir.

MEB tarafindan égretmenlere hizmet ici kurs olarak verilen FATIH projesi
kursu degiskenine bagh olarak yapilan analizlerden elde edilen sonuglara gore
FATIiH kursuna katilan ile katiimayan arasinda dlgek toplam puanina gore anlamli
bir farklilasma oldugu sonucuna ulagilmistir. Olgegin alt boyutlarindan
mesleginde dijital beceri kullanimi ve dijital kaynak kullanimi faktéri agisindan da
farkllagtigi gérilmistir. Bu anlamda bir teknoloji entegrasyonu olan FATIH
projesi gerek mesleginde dijital beceri kullanimi gerekse dijital kaynak kullanimi
acisindan énemli bir ayagi Egitim Bilisim Agi (EBA)dir (Uluyol, 2015). Olgegin

diger alt boyutlari agisindan bakildiginda bir farklilagma olmadigi gérilmektedir.
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FATIH projesi ile dijital kaynak ve materyal saglama amaglanmig, egitim
surecindeki teknoloji ve alt yapi imkanlarinin artirlmasi, 6gretme ve ogrenme
faaliyetlerinin verimli ve etkin kullanim saglanmasi amacinin yaninda teknolojiyi
ders icinde daha fazla kullanmayi ve kullanirken de daha fazla duyu organina
hitap edilmesi amaglanmistir. Ayrica FATIH projesi sadece tek tarafli bir donanim
projesi olmayip, egitimde kullanilacak ¢ok yonlU bir ¢alisma oldugu aktariimigtir
(Kayaduman, 2011). Ghomi ve Redecker (2019)'in calismasi 6gretimde teknoloji
kullanma konusundaki yeterlikleri olan &gretmenler ile diger o6gretmenler

arasinda belirgin farklar oldugunu ifade etmistir.

Bilisim Teknolojileri Formatér Ogretmen kursu alma degiskenine bagl
olarak yapilan analizler sonucu elde edilen verilere gore olgek toplam puani ve
Olcegin tim alt boyutlarinda formatér 6gretmen kursu alan égretmenler lehine
anlaml  bir farklilasma oldugu sonucuna ulasilmistir. MEB tarafindan
ogretmenlere hizmet ici kurs olarak verilen bilisim teknolojileri formator 6gretmen
kursunu alan o6gretmenlerin temel bilgisayar bilgisi, isletim sistemi, ofis
yazilimlari, web sayfasi hazirlama, video, grafik, animasyon hazirlama, bilgisayar
alaninda sosyal ve etik konular vb. alanlarda egitimler verilmis. Bu egitimleri alan
ogretmenlerin  okullarda goérev yapan diger ogretmenlere rehber olmasi
amaclanmistir. Bu vesileyle 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik anlaminda yeterli
olmalarini saglamak amaciyla duzenlenen egitimler ile okullara biligsim
teknolojileri formatér 6gretmeni goéreviendirilerek okullarin bilisim teknolojileri

alanindaki altyapisi guglendiriimeye ¢alisiimistir.

Siniflarda etkilesimli tahta olma durumuna goére yapilan analiz sonucu
sadece Olcegin mesleginde dijital beceri kullanimi alt boyutu agisindan anlaml
bir farkllasma oldugu gorulmektedir. Olgegin toplam puani ve diger alt
boyutlarinda ise anlamh bir farklilik olmadigr gorulmuastiur. Redecker (2017)e
gbre mesleginde dijital beceri kullanimi alt boyutu 6gretmenlerin kurumsal
iletisim, mesleki is birligi, yansitici uygulama ve surekli dijital mesleki geligimi
gerektiren bir faktdr oldugunu ifade etmistir. Jang ve Tsai (2012) tarafindan
gerceklestiriien arastirma sonucuna gore etkilesimli tahtayr kullanan
ogretmenlerin  kullanmayan Ogretmenlere kiyasla daha yuksek teknolojik

pedagojik alan bilgisine (TPAB) sahip olduklarini ifade etmistir. Yapilan
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calismalar mesleginde dijital beceri kullanimi faktoru ogretmenlerin dijital 6z

yeterlik duzeylerine etki ettigi sOylenebilir.

Siniflarda internet altyapisi olma durumuna bagli yapilan analiz
sonuglarina gore olgegin mesleginde dijital beceri kullanimi ve ogrencileri
destekleme alt boyutlarinda anlamli bir farklilasma oldugu, fakat 6lgegin diger alt
boyutlari ve 06l¢egin toplam puanina goére anlamli bir farklilagsma olmadigi
sonucuna varimigtir. Tezci (2009) internet kullaniminin bilgi ve iletisim
teknolojileri (BiT) tizerindeki olumlu etkisi oldugunu yapti§i calismayla ifade
etmigstir. Benzer sekilde Kozuh, Maksimovi¢, ve Osmanovi¢ Zaji¢ (2021)'de
interneti kullanan 6gretmenlerin teknolojik gelismeleri takip etmeye daha istekli

olduklarini ifade etmektedir.

Gorev yapilan okul tlrtine gére yapilan analiz sonucunda 6lgegin toplam
puani ve tum alt boyutlarinda anlamli bir farkhlagma oldugu gorulmektedir. Bu
farkhlasma Olgek toplam puanina goére ortaokul ile ilkokul arasinda ve ortaokul
lehine oldugu gorulmektedir. Ayrica lise ile ilkokul arasinda ise lise lehine oldugu
sonucu ortaya cikmistir. Veriler mesleginde dijital beceri kullanimi ve dijital
kaynak kullanimi agisindan incelendiginde bir farklilasma oldugu, bu
farkhlagsmanin ortaokul ise ilkokul arasinda ortaokul lehine, lise ile ilkokul
arasinda ise lise lehine sonugclar ortaya ¢ikmigtir. Diger alt boyutlardan 6gretme
ve 0Ogrenme, ogrencileri destekleme, o6grencilerin dijital 6z yeterliklerini
kolaylastirma alt boyutlari agisindan incelendiginde farklilasma oldugu, bu
farkhlasmanin lise ile ilkokul arasinda lise lehine oldugu gortulmektedir. Veriler
olcme degerlendirme alt boyutu agisindan incelendiginde de anlamli bir farklilik
oldudu, bu farklilik lise ile anaokul arasinda lise lehine, lise ile ilkokul arasinda ise
lise lehine oldugu gorulmektedir. Pettersson ve Nasstrom (2020) ¢alismalarinda
ilkokul 6gretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) alanindaki yeterliklerinin,
okul oncesi dgdretmenlere gore daha ylksek oldugunu, farkli 6gretmen egitimi
programlarinin farkh dijital 6z yeterlik kazandirdigini ifade etmistir. Bu ¢alismadan
farkli olarak Kozuh, Maksimovi¢, ve Osmanovi¢ Zaji¢ (2021) ilkokul
ogretmenlerinin  teknolojik cihazlari ortaokul o6gretmelerinden daha fazla
kullandigini belirtmistir. Ancak Aras (2023) yaptigi calismada okul tirt degiskeni

acisindan bir farklilagma bulunmadigini ifade etmistir.
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Ogretmenlerin gérev yaptigi brans agisindan veriler incelendiginde 6lgek
toplam puani agisindan sayisal ile sdzel brans arasinda, ayni sekilde sayisal ile
esit agirhk branglari arasinda farklilasma oldugu, bu farkin sayisal brans lehine
oldugu gorulmektedir. Alt boyutlar agisindan veriler incelendiginde mesleginde
dijital beceri kullanimi, dijital kaynak kullanimi, 6gretme ve 06grenme ile
ogrencilerin dijital 6z yeterliklerini kolaylagtirma alt boyutlarina goére anlamli
farkhlik oldugu goérulmektedir. Bu anlamli farklilik sayisal ile s6zel, sayisal ile esit
agirhik arasinda, sayisal alan lehine oldugu gorulmektedir. Diger alt boyutlardan
Olcme degerlendirme ile 6grencileri destekleme alt boyutlarina gore farklilagsma
oldugu gorulmektedir. Bu farklilasma sayisal ile s6zel brang alani arasinda,
sayisal brans alani lehine oldugu gériilmektedir. istatistik sonucu elde edilen
verilere gore farkl brans alanina ait 6gretmenlerin farkli dijital 6z yeterliklere sahip
oldugu gorulmuastur. Genel olarak sayisal branga mensup 6gretmenlerin dijital 6z
yeterlikleri diger brang alanlarindan daha ylksek oldugu gorulmektedir.
Alanyazinda yapilan benzer c¢alismalar bakildiginda sayisal alana dahil olan
bilgisayar 6gretmenlerinin dijital 6z yeterlikleri diger branslardan daha ytksek
oldugu Ozgelik ve Kurt (2007) tarafindan ifade edilmektedir. Keskin ve Yazar
(2015) yapti§i arastirmada bilisim teknolojileri, fen bilimleri, ingilizce ve
matematik 6gretmenlerinin dijital 6z yeterligi diger branglardan yuksek oldugunu
bulmustur. Burada ingilizce sézel bransina ait bir ders olup dijital 6z yeterlikleri
de sayisal branslar gibi yiiksek ¢ikmistir. Bu durumu ingilizce bilen égretmenlerin
bilgisayar programlarini daha kolay kullanabilme becerisine baglayabiliriz. Bu
calismalardan farkh olarak Albayrak Sari ve arkadaslari (2016) yaptig
arastirmalarda brans alanina goére bir farkllasma gozlemlenmedigini ifade

etmistir.

Ogretmenlerin kidem yilina gére yapilan analiz sonucu elde edilen
bulgular incelendiginde dlgegin toplam puani agisindan bir farklilasma olmadigi
gorulmektedir. Fakat olgedin mesleginde dijital beceri kullanimi ve 6grencileri
destekleme alt boyutlari agisindan bakildiginda anlaml bir farklilagsma oldugu
goOrulmektedir. Bu farklilagsma 6-10 yil kideme sahip 6gretmenler lehine oldugu
gorulmektedir. Belli bir kideme sahip olup geng¢ 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik
konusunda daha yetkin oldugu soylenebilir. Ozgelik ve Kurt (2007) 0-5 yil kideme
sahip 6gretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin diger kidemlere gore daha yuksek
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bulmusgtur. Demirel, Sadi ve Dagyar (2016) mesleki kideme bagh olarak
ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin degistigini ifade etmistir. Elikiguk (2006),
Keskin ve Yazar (2015)da calismalarinda 20 ve Uuzeri kideme sahip
ogretmenlerin dijital 6z yeterlik duzeylerinin dusuk oldugunu belirtmigtir. Bu
arastirmalardan farkli olarak Ghomi ve Redecker (2019) sinifta teknoloji kullanma
becerileri uzun deneyime sahip 6gretmenler lehine oldugunu ifade etmistir.
Veriler diger alt boyutlar acisindan incelendiginde bir farklilasma olmadigi
gorulmektedir. Gundogdu (2022), Kayadelen (2023) tarafindan yapilan
calismada benzer bir sonu¢ olarak kideme gore bir farklilasma olmadigi

sonucuna ulagmistir.

Oneriler

Calisma sonucu elde edilen veriler incelenmis olup, sonu¢ ve tartisma
yapildiktan sonra 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik duzeylerinin gelismesine yonelik

uygulayici ve arastirmacilara asagidaki 6neriler sunulmustur:
Arastirmacilara Yonelik Oneriler;

v" Yapilan ¢alisma nicel bir calisma ile sinirli oldugundan dolayi, daha
ayrintil bir degerlendirme icin farkh calismalar (nitel, karma vb.)

yapilmasi ile daha etkili sonuglar elde edilebilir.

v' Calisma Mardin ili ve ilgeleri ile sinirli oldugundan dolayi galismanin
kapsami genigletilerek bolge geneli veya Turkiye geneli calismalar

yapilabilir.

v Bu cgalismada o6gretmenlerin dijital 6z yeterliklerini belirlemeyi
amaclamistir. Fakat egitim ortamina dogrudan veya dolayh olarak
etki eden paydaslardan 6grenci veya ebeveynlerin dijital 6z yeterlik

durumlarini analiz eden galigsmalar yapilabilir.
Egitim Politikacilarina Yénelik Oneriler;

v' Calismada o&gretmenlerin dijital 0z yeterlik dizeyleri egitim
durumuna goére degistigi gorulmektedir. YUksek lisans yapan
ogretmenlerin  dijital 0z yeterlik duzeyleri lisans mezunu

Oogretmenlere gore daha yuksek c¢ikmaktadir. Dolayisiyla
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profesyonel bir meslek ve tecribe gerektiren bir meslegi icra eden
ogretmenlerin  akademik kariyerlerini desteklemeye yonelik

calismalar yapilabilir.

Yapilan calismada FATIH Projesi Teknoloji Kullanimi Kursu ile
teknoloji alaninda alinan hizmet ici kurslarin 6gretmenlerin dijital 6z
yeterlik puanlarini yukseltmeye yardimci oldugu gorulmektedir.
FATIH projesi kursu gibi égretimsel materyal ve dijital kaynak
saglayan kurslarin yayginlagtirilarak ogretmenlerin dijital 06z

yeterlikleri desteklenebilir.

Siniflarda etkilesimli tahta ve internet altyapisinin olmasinin yani
sira ogretmenin de teknolojik anlamda donanimli olmasini
gerektiriyor. Bunun igin o6gretmenlere cesitli kurslar dizenlemenin
yani sira yazilim destedi de saglanarak daha donaniml olmalari
saglanabilir. Ayrica bu imkanlarin yayginlagtinlarak tum okullarda

bulunmasi saglamak igin galisma yapilabilir.

Formator ogretmenlik kursu alan ogretmenlerin dijital 6z yeterlik
duzeyleri yuksek c¢iktigr gordlmustar. Bu kursun igeriginin
ogretmenlerin  dijital 6z  yeterligine katki  saglayacagi
dusundldigunden bu kursun yayginlastirilarak tim oégretmenlerin

bu kursu almalari igin imkan sunulabilir.

Calismada anaokul ve ilkokul gérev yapan 6gretmenlerin dijital 6z
yeterlikleri ortaokul ve lise okul tlirine gore daha dusik oldugu
gorulmektedir. Bu dezavantajli durumun dnline gegmek icin bu okul
tirlerine  yonelik  teknoloji alaninda  hizmetici  egitimler

duzenlenebilir.

Calismada sayisal bransa mensup Ogretmenlerin dijital 6z
yeterlikleri diger branglardan daha yuksek c¢iktigi gorulmektedir.
Sayisal disindaki brans 6gretmenlerin dijital 6z yeterlik dizeylerini
arttirmaya yonelik calismalar yapilabilir.

6-10 yiIl kideme sahip 6gretmenlerin dijital 6z yeterlikleri diger

kidemlerden yuUksek oldugu gortulmektedir. Farkh kidemlere sahip
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ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerini arttirmak igin teknoloji alaninda

hizmetici egitimler dizenlenebilir.

Ogretmenlere Yénelik Oneriler;

v' Farkli 06grenci ihtiyaclarini karsilamak igin egitim veren
ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerinin yuksek olmasi, 6grencilerin
derslere olan ilgi ve motivasyonunu artirabilir. Bu nedenle,
ogretmenlerin dijital 6z yeterliklerini geligtirmeleri ve guncel
teknolojileri takip ederek dijital araclarla desteklenen farkhlastiriimig
ogretim stratejileri kullanmalari dnerilmektedir.

v Ogretmenlerin  derslerde dgrencilere uygun dijital kaynak
kullanmalari ve meslektaglariyla dijital aracglarin kullanimi ve
geligtiriimesi  konusunda  fikir  aligverisinde  bulunmalari

onerilmektedir.
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universitede baska bir tez ¢calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

18/03/2024

Masallah DOGAN
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EK-C: Yuksek Lisans/Doktora Tez Caligsmasi Orijinallik Raporu

VAN YUZONCT vIL ONIVERSITES]
Egitim Bilimler Enstitfsi

LISANSUSTU TEZ ORLJINALLIK RAPORIL

VAN YUZONCD viIL (XIVERSITES]
Efritim Bilimler Enstitisi

18/03/2024
Tez Baghin / Konusu

Yukanda baghfykonusu belirlenen tex calismamin Kapak sayfasi, Ging, Ana bilimler ve Sonug
bélimlerinden olusan toplam &4 sayfalik ksmina ihskin, 13/03/2024 tanhinde sahsim/tez
damsmanim tarafindan turnitin intihal tespit programindan agafda belirtilen filtreleme uygulanarak

alinmus olan orjinallik raporuna gére, tezimin benzerlik oram % 17 (onyedi) dir.

Uygulanan Filireler Asafida ¥erilmigtir:

- Kabul ve onay savfasi hanig,

- Tesekkiir harig,

- [gindekiler harig,

- Simge ve kizaltmalar harig,

- Gereg ve yintemler harig,

- Kaynakca harig,

- Alntilar hang,

- Tezden ¢ikan yavinlar harig,

- 7 kelimeden daha az értlisme igeren metin kisimlan hang (Limit match size to 7 words)

Van Yiizined Yil Universitesi Lisansiistil Tez Orjinallix Raporu Alnmasi ve Kullamlmasma fliskin
Yénergeyl inceledim ve bu yinergede belirtilen azami benzerlik omanlanna gére tez galismanun herhangi bir
intihal Igemedigini; aksinin tespit edilecefi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul
ettifimi ve yukarida vermis oldugum bilgilenn dogru oldufunu bevan ederim.

Geregini bilgilerinize arz ederim.
18032024

Masallah DOGAN
Ad, Soyadi, imza

Ady Sovad : Masallah DOGAN
Annhilim Dals  : Bilpsayar ve (kgretim Teknolopileri Ana Bilim Diah
Bilim Dl .
Statdxi t Y. Lisans X Doktora O
DANISMAN ENSTITU ONAYI
Dog. Dr. Mustafa Serkan GUNBATAR UYGUNDUR
18032024 I S . | T
Hefik GURBUZKOL
Enstiti Sekreteri
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EK-D: Ogretmenlerin Dijital Oz Yeterlik Olgegi Araci

BOLUM 1: MESLEKi MESGULIYET

Ogretmenlerin dijital yeterlikleri, dijital teknolojilerin sadece okul ve sinif
ortaminda egitim-6gretim amacli kullaniimasiyla sinirli degildir. Bunun yaninda,
diger 6gretmenler, 6grenciler, veliler ve egitimle ilgili tim paydaglarla mesleki
etkilesim kurmayi, kisisel mesleki gelisim saglamayi, egitim-6gretim igin en iyi
olani bulmayi ve kullanmayi da kapsamaktadir.

1-) Ogrenciler, veliler ve meslektaslarimla iletisimi gelistirmek icin farkh dijital
iletisim kanallarini sistematik olarak kullanabilirim (e-posta, blog, okulun web
sitesi, uygulamalar vb.).

o Dijital iletisim kanallarini nadiren kullanirim.

o Temel dijital iletisim kanallarini kullanirim.

o Farkli dijital iletisim kanallarini birlegtirerek kullanirim. ( e-posta, bloglar
veya okul web sitesi)

o Etkili iletisim kurmak icin farkh dijital iletisim kanallarini sistematik olarak
seger, uyarlar ve birlestiririm.

o Kullanacagim iletisim stratejileri Uzerine disunurim, tartisirim ve etkin
bir sekilde gelistiririm.

2-) Okul igindeki ve digindaki meslektaglarimla birlikte calismak igin dijital
teknoloijileri kullanirim.

o Meslektaglarimla dijital ortamda is birligi yapmak igin nadiren firsat
bulurum.

o Meslektaglarimla bazen e-posta yoluyla materyal aligverisi yaparim.

o Meslektaglarimla ¢gevrim igi ig birlikgi ortamlarinda birlikte ¢alisiriz veya
ortak depolama alanlarini (googledrive, dropbox, icloud... vb.)birlikte
kullaniriz.

o Cevrim igi 6gretmen aglarinda (EBA vb.) okulum disindaki 6gretmenlerle
de fikir ve materyal aligverisinde bulunurum.

o Cevrim ici 6gretmen aglarindaki (EBA vb.) diger 6gretmenlerle ortaklasa
materyaller olustururum.

3-) Dijital 6gretim becerilerimi aktif olarak gelistirmeye ¢aligirim.

o Dijital 6gretim becerilerimi geligtirmek i¢in nadiren vaktim oluyor.

o Dijital 6gretim becerilerimi deneyimlerle gelistiririm.

o Dijital 6gretim becerilerimi gelistirmek icin ¢esitli kaynaklar kullanirim.

o Meslektaslarimla yenilik¢i yontemlerin gelistiriimesinde ve egitim
uygulamalarinin iyilestiriimesinde dijital teknolojinin nasil kullanilacagini
tartigirm.

o Meslektaglarimin dijital 6gretim stratejilerini geligtirmelerine yardimci
olurum.

4-) Cevrim icgi egitimlere katilirirm. (online kurslar, webinarlar, MOOC tabanli
egitimler vb.)

o Bu, uzerinde henuz dikkate almadigim yeni bir alan.

o llgimi cekiyor ancak heniiz katilmadim.

o Bu tur bir gevrim igi egitime bir veya iki defa katildim.

o Farkl farkh ¢gevrim igi egitimlere katildim.

o Her tarld Cevrim ici egitimlere sik sik katilirim.

BOLUM 2: DIJITAL KAYNAK KULLANIMI
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Egitimciler glinimiizde oldukga fazla ve cegitli egitsel dijital kaynakla
karsilasabilmektedir. Herhangi bir egitimcinin gelistirmek igin ihtiya¢ duydugu
temel yeterliklerden bazilari; bu gesitlilik ile basa ¢cikmak, 6grenme hedeflerine en
uygun kaynaklari etkili bir sekilde tanimlamak, materyal zenginligini
yapilandirmak, badlantilar kurmak ve degistirmek, &gretimi desteklemek igin
kendi dijital kaynaklarini gelistirebilmektir. Ayni zamanda, egitimcilerin dijital
icerikleri bilingli bir sekilde nasil kullanacaklarinin ve ybéneteceklerinin farkinda
olmalari gerekir. Kaynaklari kullanirken, degistirirken ve paylasirken telif hakki
kurallarina saygi duymali ve dijital sinavlar veya &grencilerin notlari gibi kigisel
verileri korumalidir.

5-) Farkli dijital kaynaklar bulmak ve se¢gmek icin farkli internet siteleri ve arama
stratejileri kullanirim.
o Dijital kaynak bulmak igin interneti nadiren kullanirim.
o Kendi derslerimle ilgili dijital kaynaklari bulmak i¢cin arama motorlarini ve
egitim platformlarini kullanirim.
o Dijital kaynaklari 6grencilerimin seviyelerine gore degerlendirip secerim.
o Dijital kaynaklari gesitli kriterler kullanarak karsilagtirirm. (Ornegin
guvenilirlik, kalite, uygunluk, tasarim, etkilesim, ¢ekicilik.)
o Meslektaglarima uygun dijital kaynaklar ve arama stratejileri hakkinda
Onerilerde bulunurum.
6-) Kendi dijital kaynaklarimi olusturur ve var olan kaynaklari ihtiyaclarima gore
degistiririm.
o Kendi dijital kaynaklarimi olugturmam.
o Bilgisayarla ¢calisma sayfalari olugtururum ama kullanacagim zaman
yazdiriyorum.
o Bazen dijital sunumlar olustururum.
o Farkli turden dijital kaynaklar olusturur ve mevcut kaynaklari uyarlarim.
o Karmasik ve etkilesimli dijital kaynaklari gelistiririm ve uyarlarim.
7-) Sinav, 6grenci notlari, kisisel veriler vb. hassas igerigi etkin bir sekilde
korurum.
o Bunu yapmama gerek yok ¢lnku bu bilgilerin korunmasindan okul
sorumludur.
Kisisel verileri elektronik olarak saklamaktan kaginirim.
Bazi kigisel verileri korurum.
Kisisel verilerin oldugu dosyalara sifre koyarak koruma saglarim.
Kisisel verileri kapsamli bir sekilde korurum. (Ornegin tahmin edilmesi
zor parolalari sifreleme ve yazilim glncellemeleriyle birlestirme.)
BOLUM 3: OGRETME VE OGRENME

O O O O

Bilgi ve iletisim teknolojilerini egitimde kullanmanin en temel yetkinligi,
dijital teknolojilerin kullanimini 6gretme ve 6grenme siirecinin farkli agsamalarinda
tasarlamak, planlamak ve uygulamaktir. Ancak, bunu yaparken amag, dersin
odagini égretmen liderliginden 6grenci merkezli stireglere kaydirmak olmalidir.

8-) Dijital teknoloijilerin sinifta etkili bir sekilde kullanilmasini saglamak igin nasil,
ne zaman ve neden kullanilacagini 6zellikle dugunaram.
o Sinifta teknolojiyi kullanmam ya da nadiren kullanirim.
o Mevcut ekipmani temel olarak kullanirim. ( érnegin; etkilesimli tahta
veya projeksiyon.)
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o Derslerimde gesitli dijital kaynaklar ve araglar kullanirim.

o Dijital araglari 6gretimi surecini sistematik olarak geligtirmek igin
kullanirim.

o Yenilik¢i pedagojik stratejileri uygulamak icin dijital araglar kullanirim.

9-) Ogrencilerimin is birlikgi cevrim ici ortamlardaki etkinliklerini ve etkilesimlerini
izlerim.,

o Dijital ortamlari 6grencilerimle birlikte kullanmam.

o Kullandigimiz ¢evrim igi ortamlarda 6grencilerimin etkinligini takip
etmem.

o Ogrencilerimi ve onlarin tartismalarini bazen kontrol ederim.

o Ogrencilerimin gevrim igi etkinliklerini diizenli olarak takip ve analiz
ederim.

o Ogrencilerimin etkinliklerine motive edici veya diizeltici yorumlarla
duzenli olarak dahil olurum.

10-) Ogrencilerim gruplar halinde galigirken 6grenme ¢iktisi elde etmek ve
belgelemek igin dijital teknolojileri kullanirlar

o Ogrencilerim gruplar halinde galismaz.

o Ogrencilerimin grup caligmalarinda dijital teknolojileri bitinlestirmem
mumkun degil.

o Ogrencilerimi grup galismalarinda internet (izerinden bilgi aramaya ve
¢alismalarinin sonugclarini dijital formatta sunmaya tesvik ederim.

o Ogrencilerimden grup galismalarinda arastirma yapmak ve sonuglarini
dijital formatta sunmak igin interneti kullanmalarini isterim.

o Ogrencilerim gruplar halinde galismak igin ortak bir gevirim igi 6grenme
ortami kullanir ve birlikte projeler olustururlar.

11-) Ogrencilerin, kendi 6grenme sureglerini planlamalarini, belgelemelerini ve
izlemelerini saglamak icin dijital teknolojileri kullaniyorum. (Ornegin 6z
degerlendirme icin sinavlar, dokimantasyon ve sergileme icin e-portfolyolar vb.)

o Calisma ortamimda bunu yapmam mimkun degil.

o Ogrencilerim 6grenme slirecleri Uizerinde distinir ancak bunu dijital
teknolojilerle yapmazlar.

o Bazen 6z degerlendirme sinavlarini dijital teknolojiler kullanarak yaparim.

o Ogrencilerimin 6grenmelerini planlamalarini, belgelemelerini veya ortaya
koymalarini saglamak igin ¢esitli dijital araglar kullanirim.

o Ogrencilerin ilerlemelerini, planlamalarini, izlemelerini ve ortaya
koymalarini saglamak igin farkl dijital araclari sistematik olarak bir arada
kullanirim.

BOLUM 4: OLGME DEGERLENDIRME

Dijital teknolojiler mevcut degerlendirme stratejilerini gelistirmekte ve yeni
ve daha iyi degerlendirme ybntemlerini mimkiin kilabilmektedir. Ayrica,
ogrencinin kisisel eylemlerinde mevcut olan (dijital) veri zenginligini analiz
ederek, &6gretmenler daha iyi geribildirim ve destek sunabilme imkéanina
erismektedir.

12-) Ogrencinin gelisimin izlemek icin dijital degerlendirme araclarini kullanirim.
o Ogrencilerin gelisimini izlemem.
o Ogrencilerin gelisimini diizenli olarak izlerim, ancak dijital yontemler
kullanmam.
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o Ogrencilerin gelisimini izlemek igin bazen dijital bir arag kullanirim.
(Ornegin 6grencilerin ilerlemelerini kontrol etmek icin dijital bir sinav.)
o Ogrencinin gelisimini izlemek igin gesitli dijital araglar kullanirim.
o Ogrenci gelisimini izlemek icin gesitli dijital araclari sistematik olarak
kullanirim.
13-) Ek destege ihtiyaci olan 6grencileri zamaninda belirlemek i¢in elimdeki tim
verileri analiz ederim.
Veri”; 6grencilerin katilimi, performansi, notlari, devam durumlari; (¢cevrim igi)
ortamlardaki etkinlikler ve sosyal etkilesimleri icermektedir.
“Ek destege ihtiya¢ duyan 6grenciler”; ,okulu birakma diistik performans riski
tasiyan 6grenciler; 6grenme bozuklugu olan veya 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrencilerdir.

o Bu veriler elimde mevcut degil ve / veya bunlari analiz etmek benim

sorumlulugumda degildir.

o Sadece akademik verileri analiz ederim. (Ornegin performans ve notlar.)

o Ek destege ihtiyaci olan 6grencileri belirlemek igin 6grencilerin

etkinlikleri ve davranislari hakkindaki verileri de dikkate alirim.

o Ek destege ihtiyaci olan 6grencileri belirlemek i¢in mevcut tum verileri

duzenli olarak izlerim.

o Verileri sistematik olarak analiz eder ve zamaninda mudahale ederim.
14-) Etkili geri bildirim saglamak igin dijital teknolojileri kullanirim.

o Calisma ortamimda geri bildirim gerekli degil.

o Ogrencilere geri bildirim veriyorum ancak dijital format kullanmam.

o Geri bildirim saglamak igin bazen dijital yollar kullanirim. (Ornegin
gevrim i¢i sinavlarda otomatik puan verme, ¢evrim igi ortamda yorum
veya “begenme”.)

Geri bildirim saglamak igin ¢esitli dijital ydontemler kullanirim.
Geri bildirim saglamak icin dijital yaklagimlari sistematik olarak
kullanirim.
BOLUM 5: OGRENCILERI DESTEKLEME

Dijital teknolojilerin egitimdeki en glg¢li ybnlerinden bazilari 6grencilerin
6grenme slirecine aktif katilimini saglamak ve 6grencileri aktif hale getirmektir.
Dijital teknolojiler ayrica her 6grencinin yeterlik seviyesine, ilgi alanlarina ve
6grenme gereksinimlerine uyarlanmis 6grenme etkinlikleri sunmak igin de
kullanilabilir. Bununla birlikte mevcut esitsizlikleri (6rnegin dijital teknolojilere
erisimde) azaltmaya ve 6zel egitim ihtiyaci olanlar da déahil tim &grenciler igin
erigilebilirligi saglamaya 6zen gosterilmelidir.

o O

15-) Ogrenciler icin dijital ddevler olustururken karsilasabilecekleri potansiyel
dijital glgliikleri g6z éniinde bulundururum. (Ornedin dijital cihazlara ve
kaynaklara egit erisim; birlikte ¢alisma sorunlari; dijital becerilerin eksikligi)
o Dijital 6devler olugturmam.
o Ogrencilerim dijital teknolojiyi kullanirken sorun yasamaz.
o Dijital 6devleri, 6grencilerimin kargilagabilecekleri sorunlari en aza
indirecek sekilde uyarliyorum.
o Ogrencilerimle olasi sorunlar ve bu sorunlarin ¢dziimleri hakkinda
tartigirm.
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o Dijital kaynaklarin erisimindeki ve kullanimindaki farklliklari hesaba
katarak gesitlilige izin veriyorum. (Ornegin 6devi uyarlarim, ¢ozimleri
tartisirrm ve 6devi tamamlamak icin alternatif yollar sunarim.)

16-) Ogrencilere bireysellestiriimis 6grenme ortamlari sunmak icin dijital
teknolojileri kullanirim. (Ornegin farkli 6grencilere bireysel 6grenme ihtiyaglarini,
tercihlerini ve ilgi alanlarini ele almak igin farkli dijital gérevler veririm.)

o Sinifta, tum 6grencilerin, seviyelerine bakilmaksizin ayni etkinlikleri

yapmalari gerekmektedir.

Ogrencilere ek kaynaklar igin énerilerde bulunurum.

ileri seviyedeki veya geride kalmis égrencilerim icin istege bagh dijital
etkinlikler yaparim.

Dijital teknolojileri, mimkun oldugunca farkli 6grenme secgenekleri
sunmak ic¢in kullanirim.

o Derslerimi 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarina, tercihlerine ve ilgi
alanlarina gore sistematik olarak dijital teknolojiler yardimiyla uyarlarim.

17-) Ogrencilerin derse aktif olarak katiimasi igin dijital teknolojileri kullanirim.

o Derslerimde 6grencilerin derse aktif bir sekilde katiimalarini saglamak
mumkun degil.

o Ogrencileri derse aktif olarak dahil ediyorum ama bunu yaparken dijital
teknolojileri kullanmam.

o Derslerimde motive edici materyalleri kullanirim. (Ornegin videolar,
animasyonlar, cizgi filmler.)

o Derslerimde kullandigim dijital araclar 6grencilerimin ilgisini ceker.
(Ornegin elektronik calisma sayfalari, oyunlar, kisa sinavlar.)

o Ogrencilerim dizenli olarak arastirma, tartisma ve bilgi olusturmak igin
dijital teknolojileri kullanir.

BOLUM 6: OGRENCI DIJITAL YETERLIKLERINi KOLAYLASTIRMA

o O

O

Ogrencilerinin dijital okuryazarligini gelistirebilmesi, bir 5gretmenin dijital
yeterliliginin ayrilmaz bir parcasidir.

18-) Ogrencilere bilgilerin gtvenilirligini nasil degerlendireceklerini, yanhs
bilgilendirme ve onyargilari nasil tespit edebileceklerini 6gretirim.
o Bunu yapmak derslerimde/sinifimda muamkuin dedgil.
o Onlara zaman zaman tim c¢evrim igi bilgilerin gavenilir olmadigini
hatirlatirim.
o Onlara internetteki glvenilir ve glivenilmez kaynaklari ayirt etmeyi
ogretirim.
o Ogrencilerimle bilgiyi nasil dogrulayacagimizi tartigirm.
o Ogrencilerimle bilginin nasil Gretildigi ve nasil garpitilabilecegdi hakkinda
kapsamli bir sekilde tartigiriz.
19-) Ogrencilerimin birbirleriyle veya cevreleriyle iletisim kurmak ve is birligi
yapmak icin dijital aracglari kullanmalarini gerektiren odevler veririm.
o Bunu yapmak derslerimde/sinifimda mamkin dedgil.
o Sadece nadir durumlarda égrencilerimin ¢evrim igi iletisim kurmalari
veya ig birligi yapmalari gerekir.
o Ogrencilerim, aralarinda dijital yollarla iletisim kurar ve is birligi yaparlar.
o Ogrencilerim birbirleriyle ve okul disindaki gevreyle iletisim kurmak ve is
birligi yapmak icin dijital araglar kullanirlar.
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o Duzenli olarak 6grencilerin dijital becerilerini gelistirmelerini saglayan
odevler hazirlarim.
20-) Ogrencilerin dijital igerik olugturmalarini gerektiren édevler veririm.
(Ornegin videolar, miizikler, fotograflar, dijital sunumlar, bloglar, wiki’ler ...vb.)
o Bunu yapmak derslerimde/sinifimda mumkun degil
o Bunu 6grencilerimle uygulamak zordur.
o Bazen egdlenceli bir aktivite olarak uygularim.
o Ogrencilerim ¢alismalarinin ayriimaz bir parcasi olarak dijital icerik
olusturur.
Ogrenmelerinin ayriimaz bir pargasi oldugu igin ve dgrencilerimin
becerilerini daha da gelistirmek icin sistematik olarak zorluk seviyesini
yukseltirim.
21-) Ogrencilere giivenli ve sorumlu bir sekilde ¢evrim igi platformlarda nasil
davranacaklarini 6gretiyorum.
o Bunu yapmak derslerimde/sinifimda mumkuin dedgil.
o Kigisel bilgileri cevrim igi olarak aktarirken dikkatli olmalari gerektigini
onlara bildiririm.
o Cevrim ici ortamlarda guvenli ve sorumlu davranmak igin temel kurallari
aciklarim.
o Cevrim i¢i ortamlarda sorumlu davranis kurallarini tartisir ve bunlara
uymayi kabul ederiz.
o Ogrencilerimin, dijital ortamlarda genel olarak kabul gérmus kurallara
uymalarini sistematik olarak geligtiririm
22-) Ogrencilerimi somut problemleri c6zmek icin dijital teknolojileri yaratici bir
sekilde kullanmaya tesvik ederim. (Ornegin 6grenme siirecinde ortaya ¢ikan
engellerin veya zorluklarin (stesinden gelmek igin)
o Bunu yapmak derslerimde/sinifimda mimkin degil.
o Nadiren 6grencilerin dijital problem ¢dzme becerisini gelistirme firsatim
oluyor.
o Arada bir, bir firsat ortaya ¢iktiginda 6grencilerimi tesvik ederim.
o Sorunlari gézmek igin sik sik teknolojik yontemler kullaniriz.
o Dijital problem ¢dzme firsatlarini sistematik olarak bir arada kullanirim.

O

Olgegin alt boyutlarina gore yeterlik seviyeleri puan araliklar asagidaki
gibidir;
1 ve 3. alt boyutlarda:

e Baslangi¢ (A1): 4 puan;
Kasif (A2): 5-7 puan;
Batunlegtirici (B1): 8-10 puan;
Uzman (B2): 11-13 puan;
Lider (C1): 14-15 puan;
Oncii (C2): 16 puan
2, 4ve 5. alt boyutlarda:
Baslangi¢ (A1): 3 puan;
Kasif (A2): 4-5 puan;
Batunlestirici (B1): 6-7 puan;
Uzman (B2): 8-9 puan;
Lider (C1): 10-11 puan;
Oncli (C2): 12 puan
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6. alt boyutta:

Baslangic¢ (A1): 5-6 puan;
Kasif (A2): 7-8 puan;
Batlnlestirici (B1): 9-12 puan;
Uzman (B2): 13-16 puan;
Lider (C1): 17-19 puan;

Oncli (C2): 20 puan
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EK-E: Aragtirma Uygulama izin Belgesi

T.C.
MIDYAT KAYMAKAMLIGI
- & TLHREY ]
fige Milli Egitim Mudarlogi ( w @
Sayr :E-92213245-605.01-90592614 27.11.2023

Konu : Arastrma Uygulama izinleri
DAGITIM YERLERINE

flgi  : a) Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirldgi'nin 21.01.2020 tarihli ve

B1576613-10.06.02-E.1563890 say1h yazis1 (Genelge No: 2020/2).

b) Van Yiizinci Yil Universitesi Rektarligt Egitim Bilimleri Enstitiisii Madirlgi'ntin 03.11.2023 tarih
ve E-75654547-605.01-440804 say1h yazsi.

c) Cag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'niin 31.10.2023 tarih ve E-23867972-044-2300010225
say1li yazisi.

d) Mardin Artuklu Universitesi Rektorligii Personel Daire Baskanlgi'mn 06.11.2023 tarih ve
E-34233153-900-117885 sayih yazis1.

e} Valilik Makaminin 21/11/2023 tarihli veE-63050228-605.01-90123593 say1ih Oluru. .

flgi (b) yamya istinaden; Van Yiiziincii Yil Universitesi Rektorliigii Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojilen Anabilim Dal tezli yilksek lisans Ggrencisi Masallah DOGAN'
"Ogretmenlerin Dijital O7 Yeterliliklerinin Incelenmesi Mardin Ornegi” bashkh 2023-2024 Egitim ve Ogretim
yilmn 27/11/2023-31/05/2024 tarihleri arasinda Mardin {li ve tim Ilcelerinde kurumumuza bagh ilgili kisinin
evraklannda belirtilen okullarda calisan G8retmenlerden élgek aracilifiyla veri toplamak ve tez ¢alismasiigin veri
toplama talebi ile ilgili evraklan incelenmistir.

flgi (c) yaziva istinaden: Cag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti"niin Ogretim tiyesi Dr. Ogr. Uyesi
Aysun DAGTAS” in damismanhginda yiiriittiigii Ingiliz Dili Egitimi tezli yiiksek lisans programimda kayith Dilara
GUN isimli dgrencinin "Yabanct dil olarak ingilizce dgrenenlerde 21. Viignl beceri ve belirsizlik yontemi
arasindaki iligkinin aragiordmast™ bashkh 2023-2024 Egitim ve Ogretim yihmin 04/12/2023-08/12/2023 tarihleri
arasinda Midirligiimiize bagh Mardin I Kiziltepe Cumhurivet Anadolu Lisesinde okuyan dgrencilere Anket
Uygulama yapma talebi ile ilgili evraklan incelenmistir.

(llgi (d) vamya istinaden; Mardin Artuklu Universitesi Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksckokulu
Miidiirliigii biinyesinde gorev yvapmakta olan Ogr. Gor. Abdulbaki ERGEL'in "Okul Oncesi Ogretmenlerin
Matematik Etkinliklerinde Teknoloji Kullanimina fliskin Giriis ve Uvgulamalars™ bashikl 2023-2024 Egitim ve
Ogretim yilimn 13/11/2023-31/12/2023 tarihleri arasmda Mardin [linde Resmi Bagimsiz Anaokulu Resmi
Anasimfi Okullannda Arastirma Uygulama yapma talebi ile ilgili evraklan incelenmistir.

flgi (b.c.d) yazlar ilgi (a) Genelgeye gore incelenmis olup; Tiirkive Cumhuriyeti Anayasasi Milli
Egitim Temel Kanunu ile Tirk Milli Egihminin genel amaglarina uygun olarak, 6698 sayih Kisisel Venlerin
Korunmas: Kanununa, yiirirlilkteki diger tiim diizenlemelerde belirtilen hiikiim esas ve amagclara aykinbk teskil
etmeyecck sekilde, denetimlern ilgil ilge mulli egitim miidirliklen ve okul/kurum idaresinde olmak fizere, kurum
faaliyetlerini aksatmadan, géniilliiliik esasina dayalh olarak yapmasi ilgi (e) yazida uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve Geregini rica ederim.

Yunus TOKGOZ
Miidiir a.
Sube Miidira
Bubelge giivenli elekironik imza ile imzalanmigtir.
Adres : cumburiyet Bulvar Hikimet Konag 2. Kat Midyat MARDIN Belge Dogrulama Adresi - hitps:www urkiye gov. ifmeb-ebys
Strateji Geligtirme Birima Bilgi igin: MEVIS
Telefon Mo : 0 (482) 462 2T 6l Univan : Sef
E-Posta: madyatd 7@ meb gov_tr Interner Adresi: Faks-482461 1441

Kep Adresi @ meb{ilhs0 ] kepor
Bu evruk glivenli ebekironik imem ile imealanmigtir. hitps-/evraksorgu meh.gov.ir adresinden d171-1C86-3 c5F-BocT-F2c2 koduile teyit edibebilir.
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