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Oz

Bu arastirma Van ili kirsalinda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-
yazma ogretimine iligkin goruslerinin belirlenmesi amaciyla yapilmigtir. Karma
arastirma yontemi ile yapilan bu arastirmada sirali agiklayici desen kullaniimistir.
Aragtirmanin nicel verileri kime ornekleme yontemi ile belirlenen 215 sinif
ogretmeni ile yarttalmuastar. Nitel veriler ise maksimum cesitlilik 6rnekleme yéntemi
ile belirlenen 16 sinif 6dretmeni ile yapilan goérismelerden elde edilmistir.
Arastirmada veri toplama araglari olarak anket ve yari yapilandiriimis goériusme
formu kullaniimigtir. Arastirmada nicel verilerin ¢dzUmlenmesinde betimsel
istatistikler; nitel verilerin cozimlenmesinde ise betimsel analiz teknigi kullaniimigtir.
Arastirma sonucunda o6gretmenlerin yeterliklerine iliskin genel anlamda olumlu
goruse sahip olduklari belirlenmekle birlikte, okuma-yazma ogretimi ile ilgili hizmet
oncesinde ve hizmet icinde aldiklari egitimlerin kirsal i¢in yetersiz gordukleri tespit
edilmistir. Ogretmenler ilkokuma-yazma 6gretim programinin okuma-yazma
ogretimi icin uygun oldugunu belirtmekle birlikte programin kirsal alanlarda daha
sade ve esnek olmasi gerektigini ve ders kitaplarinin yetersiz oldugunu
vurgulamiglardir. Programin uygulanmasi boyutunda ogretmenler sinif ici ve sinif
disi faaliyetlere yer verdiklerini, ses temelli cimle yénteminin asamalarini takip
ettiklerini, 6gretim materyallerinden yararlandiklarini belirtmektedirler. Bununla
birlikte uygulama surecinde ses temelli cimle ydnteminin sinirliklari, kirsaldaki
okullarin olumsuz kosullari, 6grencilerin hazirbulunugluklarinin ve aile katiliminin
yetersiz olmasi nedeniyle sorunlar yasandigi ortaya ¢ikmistir. Ogrenci ozellikleri
hususunda gelisim 6zelliklerinin ve hazirbulunusluklarinin yetersiz oldugu, Turkce
konugsma ve anlama becerilerinin zayif oldugu belirtilmigtir. Kirsaldaki ailelerin genel
olarak ilgisiz  olduklari, ilkokuma-yazma 0ogretiminde gerekli desteqi
saglayamadiklari veya ses temelli cimle yontemine uygun olmayan yontemlerle
cocuklarina yardimci olduklari igin yanlis 6grenmelere sebep olduklari belirlenmigtir.
Bu sonuglar i1siginda hizmet dncesi ve hizmet ici egitimlerin niteliginin arttirnimasi,
kirsal kosullara adapte edilebilecek esnek programlarin gelistiriimesi, kirsaldaki
okullarin kosullarinin iyilestiriimesi, kirsalda okul dncesi egitimin yayginlastiriimasi

ve velilerin bilinglendiriimesine yonelik ¢alismalarin yapilmasi onerilebilir.

Anahtar sozciukler: ilkokuma-yazma, sinif 6gretmeni, kirsalda okuma-yazma.



Abstract

The purpose of this research is to determine the opinions of primary school
teachers working in the rural areas of Van on primary literacy teaching. A sequential
explanatory design was used in this study, which was conducted using the mixed
research method. The quantitative data of the research were carried out with 215
primary school teachers determined by cluster sampling method. Qualitative data,
on the other hand, were obtained from interviews with 16 primary school teachers
determined by the maximum diversity sampling method. A survey and a semi-
structured interview form were used as data collection tools in the research.
Descriptive statistics was employed in the analysis of quantitative data in research
while descriptive analysis technique was used in the analysis of qualitative data. As
a conclusion of the research, it was determined that the teachers had a generally
positive opinion about their competencies, but it was also determined that pre-
service and in-service training related to literacy teaching was insufficient for the
rural areas. While the teachers stated that the primary literacy curriculum is suitable
for teaching literacy, they emphasized that the curriculum should be simpler and
more flexible in rural areas and that the textbooks were insufficient. In the
implementation of the curriculum, the teachers stated that they included in-class and
out-of-class activities, followed the steps of the sound-based sentence method, and
benefited from teaching materials. However, it has been revealed that there are
problems in the teaching process due to the limitations of the sound-based sentence
method, the negative conditions of the schools in the countryside, the readiness of
the students and the insufficient participation of the family. In terms of student
characteristics, it was stated that their developmental characteristics and readiness
were insufficient, and their Turkish speaking and comprehension skills were weak.
It has been determined that families in rural areas, who are generally uninterested,
cannot provide the necessary support in primary literacy teaching, or they cause
false learning because they help their children with methods that are not suitable for
the sound-based sentence method. In the light of these results, it can be suggested
that arrangements should be made to increase the quality of pre-service and in-

service training, develop flexible curricula that can be adapted to rural conditions,



improve the conditions of schools in rural areas, expand pre-school education in

rural areas and raise the awareness of parents.

Keywords: primary literacy, primary school teacher, literacy in rural areas.
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Bolum 1

Giris
Problem Durumu

Bir toplumun c¢agdas uygarlik seviyesine ulagsmasi, toplumu olusturan
fertlerin aldiklari nitelikli egitim ve etkili iletisim becerilerine baghdir. Bilgi ve
iletisim ¢cagi olarak da bilinen 21. ylzyilda Ust dizey dislinme becerilerine sahip,
toplumsal sorunlara ¢6zum odakli yaklasan, duyarli bireyler yetistirmek; bilgiye
ulasma, yeni bilgiler Uretme, bilgileri paylasma ve kullanma becerileriyle
dogrudan iliskilidir. Bu sekilde yasam boyu devam eden bilgi edinme ve bilgiyi
paylasma yolu, etkili iletisim becerileri ve paralelinde geligsen nitelikli egitimle
gerceklesmektedir. Nitekim bireylerin aldigi egitimde ve kazandigi iletisim
becerilerinde, dil her zaman dnemli bir etki glicl ile karsimiza ¢ikmistir. insanlar
arasinda iletisim vasitasi olarak kullanilan dil, bireylerin olaylar karsisinda
elestirel ve sorgulayici tavirlar sergilemesine, farkli bakis acilariyla yasananlari
degerlendirmesine, sosyallesmesine ve uygarlasmasina katki saglamaktadir
(Oz, 2005). Dil dgrenmenin ve islevsel bir bicimde kullanmanin nihai
hedeflerinden biri de bagimsiz okuma ve yazma becerilerini etkin bir sekilde
iletisim icin kullanmaktir. Bu baglamda ulkelerin egitim programlari dizenlenirken
dil becerilerinin gelisimi éncelikli egitsel hedefler arasinda yer almaktadir. Dil
becerileri gelisim slrecinde okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileri temel
dil beceriler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Akyol, 2005). Dinamik bir yapi halinde
olan bu beceriler karsilikli olarak birbirlerini etkilemekte ve bir butin olarak
tanimlanmaktadir (Ekici-Calin, 2019; Obalar, 2009). Nitekim temel dil becerileri
kazandirilirken dinleme ve konusma yetilerinden yola gikarak bireylere okuma ve

yazma becerileri kazandiriimaktadir (Ekici-Calin, 2019).

Temel dil becerileri toplumlarin gelisiminde ve uygarliginda her zaman
onemli bir yere sahip olmustur. Toplumlarin gelismiglik ve uygarlik duzeyleri,
toplumu olusturan fertlerin, ¢agin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatiimis,
kendini surekli yenileyebilme, zamani yakalayip hatta 6tesine gegebilme, bilgiye
ulasabilme, bilgiyi isleyebilme ve kullanabilme durumlarina goére belirlenir.

Belirtilen 6zelliklere sahip fertlerin yetistiriimesi 6rgin egitim kurumlarinda ve



uygun egitim programlariyla gerceklesmektedir (Balantekin, 2020). Egitim
programlari ile 6grencilere kazandirilacak davraniglar, 6gretilecek bilgi, beceri ve
tutumlar, O0grenme-0gretme  etkinlikleri ve  degerlendirme  suregleri
belirlenmektedir (Gultekin, 2013). Okullarda gerceklesen egitim-6gretim
faaliyetlerinin okuma-yazma becerisine dayali olmasi nedeniyle bu becerilerin
kazandirilmasi egitim 6gretim surecinin temel yapisini olusturmaktadir (Demir ve
Ers6z, 2016; Sahin, 2010). Okumak 6grenmenin en etkili yolu oldugu gibi,
yazmak da ogrenilenleri paylagsma ve gelecege aktarmanin en iyi yontemidir. Her
gecgen gun egitim 6gretim alaninda gerceklesen bilimsel ve teknolojik gelismelere
ragmen bilgiye ulasmada ve gelecege aktarmada okuma-yazmanin degeri
onemle vyerini korumaktadir. Bu nedenle okuma ve yazma, 0ogretim

programlarinin temelini olusturmaktadir (Vidin, 2013).

Cagdas toplumlarda bireyin ilgilendigi alanda ilerlemesi ve bir meslek
sahibi olabilmesi gelismis bir okuma yazma becerisini kazanmis olmasiyla
mumkundur. Bu dogrultuda uygar bir birey islevsel bir okuma ve etkin bir yazma
becerisine sahip degilse belli bir bilgi birikimine ulasamayacak ve elde ettigi
bilgileri kalici bir sekilde paylasamayacaktir. Okuma ve yazma bireysel oldugu
kadar ayni zamanda sosyal yonii de olan bir etkinliktir. insanoglunun, topluma
katki saglayan faydali bir birey olma amaclari dogrultusunda okuma yoluyla bilgi
edinme ve iglevsel bir yazma becerisiyle de edinilen bilgileri cevresiyle paylasma
seklinde toplumsal bir sorumlulugu vardir (Akyol ve Kayabasi, 2018; Celenk,
2008). Okuma-yazma, bireyin sosyal yasaminda oldugu kadar egditim hayatinda
ihtiyaci olan énemli bir beceridir. Okuma ve yazma becerisi gelismis bir birey
akademik anlamda kendini daha rahat yetistirecektir (Ozkara, 2010). Tim
dinyada dil 6grenmenin en etkili yolu olan okuma-yazma becerileri herkesin
kazanmak zorunda oldugu beceriler arasinda kabul edilmektedir. Bu beceriler
ilkokulda kazanilmakta ve hayat boyu kullaniimaktadir (Akyol ve Temur, 2008;
Bay, 2008). Bu kapsamda okuma-yazmanin ilk asamasi olarak ifade edilen
ilkokuma-yazma ¢alismalarinin son derece 6nemli bir kavram olarak karsimiza

ciktigr sdylenebilir.

ilkokuma-yazma, genel anlamda, ¢ocugun sozli dil evreninden yazil dil

evrenine gectigi bir esik donemi olarak da ifade edilmektedir. Yazili dilin

2



sembollerini sesli bir bigcimde okuyabildigi, sdylenenleri veya fikirlerini yaziya
aktarabildigi sutrec¢ "ilkokuma-yazma" kavrami kullanilarak ifade edilmektedir
(Obalar, 2009). ilkokuma-yazmanin amaci; okumayi, okudugunu ve dinledigini
anlamayi, duygu, dusunce ve izlenimlerini anlatabilmeyi, iletisim kurabilmeyi,
kurallara uygun iglek yazi yazabilmeyi, Turk dilini kullanmak ve 6grenmekten zevk
alabilmeyi ¢ocuga 6gretmektir (Tok, 2001). Bu slre¢ s6zli dilden yazili dile
gegiste, sessiz okuyabilme asamasina kadar olan donemi kapsamaktadir
(Balantekin, 2020). Ogrencinin okuma ve yazmadan yoksun oldugu bir
dénemden, okuryazar oluncaya kadar gectigi asamalar, ilkkokuma-yazma kavrami
kapsaminda degerlendiriimektedir (Ferah, 2007). Bir bakima 06grenmenin
anahtari niteliginde olan okuma-yazma Farabi’nin de belirttigi gibi, “alet “ (arag)
niteliginde bir 6grenmedir. Ogrenen birey ilgili becerilere sahip olmakla dnemli bir
ara¢ elde etmekte ve yasaminda karsilastigi problemleri bu ara¢ yardimiyla
cozmektedir. Okuma-yazma 6gretiminde amag ilk bakista okumayi 6grenmek
olsa da gelecekle ilgili nihai hedef; bilgiye ulagsma yolunda, okumay: bir arag
olarak kullanmayi o6grenmektir. Bu baglamda temel ogretim, okuma-yazma
ogretimi ile baslamakta ve ders olarak igerisinde okuma-yazma ogretim
faaliyetlerinin gercgeklestigi Turkge dersi, ilkokul birinci sinifin en énemli ve
oncelikli dersi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Calp, 2009; Cinar, 2004; Demir ve
Ersdz, 2016).

Oz'e (2005) gore ilkokuma-yazma becerisi yalniz Turkge dersinde degil
ogrencilerin okul hayati suresince tum derslerdeki basarilarini da onemli
derecede etkilemektedir. Bu dogrultuda dogru ve hizli okuyabilen, kelime
dagarcigi zengin, okudugunu anlayan, Turkceyi so6zli ve yazil olarak etkili
kullanabilen 6grencilerin butun derslerde akademik olarak bagari gosterme
ihtimali yuksektir. Nitekim o6grencilerin okul hayatlari boyunca akademik anlamda
basarisizliklarinin temelinde okuma, yazma, anlama ve ifade etme becerilerinin
eksikligi yatmaktadir. Bununla birlikte ilkokuma ve yazma surecinde her 6grenci
farkh performans sergilemekte, bazi 6grenciler okuma yazmayi daha c¢abuk
ogrenip bu durumdan keyif alirken, bazi 6grenciler okuma yazmaya yonelik ilgisiz
tavirlar sergileyerek zorlanmaktadirlar (Ege, 2011). Konu ile ilgili yapilan

¢alismalar, bu durumun birden ¢ok farkli nedenleri olabilecegini gostermektedir



(Celenk, 2013). Nitekim okuma yazma becerileri dgrencilerin egitim hayatlarinda
karsilagsacaklari en zor beceriler arasinda kabul edilmektedir (Akyol, 2005; Mert,
2019). Bu anlamda ¢ocuk agisindan zor ve karmasik gibi gorunen bu surecin
saghkh bir sekilde atlatiimasi onemlidir ¢unkU okuma-yazma becerilerinde
yasanan problemler, ogrencinin egitim-0gretim hayatindaki tum akademik

basarisini olumsuz ydnde etkileyebilmektir (Guldenoglu, 2008).

Her yil 6gretim programlari kapsaminda Turkge (ilkokuma—yazma) ders
programlari ve diger derslere ait programlar, ilgili kurullar tarafindan hassasiyetle
incelenmekte en iyi ve en etkili programlara ulasiimaya c¢alisiimaktadir. Buna
ragmen her zaman ve her kosulda istenen hedeflere ulasilamamaktadir. Her ne
kadar egitim programlari tim Ulke geneline hitap edebilecek yapida hazirlansa
da bireysel ve cgevresel degiskenler programin etkililiginde farkliliklara neden
olmaktadir (Gulbas-Catak, 2008). Nitekim Ulkemizde kentsel ve kirsal alanlardaki
demografik, cografi, ekonomik, sosyal ve kilturel farkhliklarin egitim-6gretim
faaliyetlerine yansimalari da farkli olmaktadir (Ece, 2012; Ozsari ve Aytar, 2019).
Ulkemizdeki kirsal yerlesim alanlari incelendiginde kosullari itibariyle nitelikli
egitim-6gretim imkanlarindan yeterince faydalanamadiklari gérilmektedir (Ciftgi
ve dig., 2003). Bu nedenle egitim-6gretim faaliyetleri ¢odunlukla sekteye
ugramaktadir. Kirsal alanlarda yer alan okullar ve bu yerlerde 6grenim goren
ogrenciler cografi ve sosyal izolasyonun yani sira ekonomik yetersizlikler, egitim-
ogretim imkanlarina uzaklik, 6grenci hazirbulunusluklari, 6gretim materyalleri,
sosyal-kultarel o6zellikler, aile egitim duzeyleri gibi bircok konuda kent

merkezlerine gore farklilk gostermektedirler (Caliskan ve Yenilmez, 2012).

Ogretim programlarinin uygulanmasinda ve bu siregte yasananlar
hususunda goruUslerine ihtiyag duyulan oncelikli kisiler arasinda hi¢ suphesiz
programin uygulayicisi olan 6gretmenler gelmektedir (Karacaoglu ve Acar,
2010). Nitekim ogretmenler, 6gretim programlarini uygulamada 6nemli bir role
sahip olduklari gibi strecin énemli bir Gyesi olarak etkili gdzlemler yapabilmekte,
sorunlari yerinde ve nedenleri ile birlikte kesfedebilmektedirler. Bu durumun
ogretmen-ogrenci etkilesiminin yogun bir sekilde yasandigi temel egitimde,
bilhassa ilkokuma-yazma faliyetlerinde daha da bir 6ne ¢imaktigr gérulmektedir.

Bu nedenle 6gretim faaliyetlerinin yurutilmesinde bir nevi anahtar gérevinde olan
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ogretmenlerin (Gémleksiz, 2007), 6gretim faaliyetlerinde yasananlar ve slreci

etkileyen unsurlarla ilgili goérusleri dikkate degerdir.

Bu calismanin gergeklestirildigi Van dzelinde diisinildiginde, ilkokuma-
yazma surecinde kirsalda karsilagilan sorunlarinin yaninda ilin ve bdlgenin
kendine has sosyal-kultirel yapisindan kaynakh problemlerin de yasanabilecegi
ongorulmektedir. Nitekim Van ili kirsal kesiminin didslk sosyo-ekonomik
Ozelliklere sahip, egitim duzeyi yuksek olmayan ve aile i¢i Turk¢ge konusma
becerileri zayif olan bir ntfus yapisina sahip oldugu sdylenebilir. Nitekim Koyuncu
ve Karakilgik (2018) Van Golu Havzasi’'nin sosyo-kiltirel yapisini inceledikleri
calismalarinda, bu bdlgeyi Turkiye'nin en geri kalmis alanlarindan biri olarak
tanimlayarak, bolgenin kendine has 6zelliklerinin ve problemlerinin oldugunu ve
“kapall toplum yapisina sahip olmasi nedeniyle incelenmesi gereken énemli bir
arastirma konusu” oldugunu ifade etmiglerdir. Dolayisiyla bu durumun Van
kirsalindaki egitim faaliyetlerine, okula ve égrenciye etki glict yuksek bir sekilde
yansidigi dusunulmektedir. Dusunulen bu yansimalarin etkileri ise 6zellikle okul-
aile is birliginin arttigi, 6grenci-6gretmen ve veli iletigsiminin yogunlastigi ilkkokuma-
yazma ogretim faaliyetlerinde daha da bir 6nem kazanmaktadir. Bu baglamda
Oogretim programinin uygulayicisi olan 6gretmenlerin tespitleri, goérusleri ve

Onerileri Gnem arzetmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci. Bu arastirmanin amaci, Van il kirsalinda gorev
yapan birinci sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma 6égretimine iliskin gérutslerini

belirlemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Kirsalda gorev vyapan sinif o6gretmenlerinin ilkokuma-yazma
ogretimindeki yeterliliklerine iliskin gorugleri nelerdir?

2. Kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretim
programina iliskin gorusleri nelerdir?

3. Kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma o6gretim
programinin uygulanmasina ve uygulama slrecinde yasanan

sorunlara iligkin gérusleri nelerdir?



4. Kirsalda go6rev yapan sinif o6gretmenlerinin  ilkokuma-yazma

ogretiminde 6grenci niteliklerine iligkin gorusleri nelerdir?

5. Kirsalda gorev yapan sinif ogretmenlerinin ilkokuma-yazma

ogretiminde okul-aile is birligine iliskin gorugleri nelerdir?

Arastirmanin onemi. Bilgi ve becerilerin her gegen gin degistigi ve
gelistigi hayatimizda bireyin gelisen ve degisen bu duruma uyum saglamasina
yardimci olan en degerli beceri; kendini gerceklestirmeyi, sosyallesmeyi ve
akademik ilerlemeyi saglayan okuma ve yazma becerisidir (Karadag ve Yurdakal,
2016). Okuma-yazmanin, nitelikli bireylerin topluma kazandirilmasi hususunda
sahip oldugu payin buyukligu nedeniyle bu becerilerin temellerinin atildigi

ilkokuma-yazma ogretimi daha bir 6nem kazanmigtir (Durukan ve Alver, 2008).

ilkokuma-yazmayi 6grenirken her gocuk farkli basari gdstermektedir

(Mert, 2019). Cocuklarin bir kismi okuma yazmayi hizli 6grenmekte ve bu
durumdan buyuk bir haz duymakta, bazilar ise okuma yazmaya kars! ilgisiz
kalarak sorunlar yasamaktadir (Ege, 2011). Yapilan ¢alismalar incelendiginde bu
durumun birgok nedeninin olabilecegi gorulmektedir (Celenk, 2013). Bu
dogrultuda alanyazin incelendiginde okuma-yazma ile ilgili bircok calismaya
(Akin, 2016; Akman ve Askin, 2012; Aktlirk ve Tas, 2011; Babayigit ve Erkus,
2017; Balantekin, 2020; Bayat, 2015; Bayat, 2014; Bilir, 2005; Ekici Calin, 2019;
Calp, 2012; Capellini ve digerleri, 2015; Cetin, 2019; Cevik, 2006; Ciftci, 2018;
Colakoglu, 2018; Demir ve Ers6z, 2016; Durukan ve Alver, 2008; Gozukuguk,
2015; Tanisg Gurbuz, 2019; Kabas, 2020; Karadag ve Gultekin, 2007; Karaman
ve Yurduseven, 2008; Kog, 2012; Lysker, 1997; Mert, 2019; Obalar 2009;
O’Connor, 2018; Ozcan ve Ozcan, 2016; Ozcan ve Yildiz, 2018; Oztiirk ve Ertem;
2017; Pellegrini ve digerleri, 1995; Pretorius ve Naude, 2002; Saban ve Yigit,
2011; Salgut, 2019; Sari, 2001; Sahin, 2010; Tok, Tok ve Mazi; 2008; Ugurlu,
2009; Wilkie, 1994; Yazanoglu, 2011; Yurduseven, 2007) rastlanmaktadir.
Bununla birlikte, ilgili arastirmalarin gogunlugunun sehirlesmenin yogun oldugu,
sosyo-ekonomik durumu iyi kentsel bolgelerde yapildigi goérilmektedir. Sosyo-
ekonomik ve gevresel kosullari yetersiz, olumsuz cografi sartlara sahip, imkanlari
kisith yari-kentsel bolgelerde, Ozellikle kirsal olarak adlandirilan koylerde,
ilkokuma-yazma &6gretimine yonelik yapilmis c¢alismalarin ise oldukga sinirli
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oldugu gdérulmektedir. Oysa bu bolgelerde egitim alan gocuklarin fiziksel, zihinsel
ve dil geligsimini Ozellikle akademik basarisini etkileyebilecek bir¢ok olumsuz
etkenin, sehirlesmenin yogun oldugu kentsel bolgelere gore daha fazla olmasi
(Obalar, 2009), kirsal alandaki egitim-0gretim faaliyetlerinin arastirmaya deger
oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda bu aragtirma kendine has sosyo-kulturel
Ozelliklere sahip olan Van ili kirsalinda ilkokuma-yazmayi ele almasi; bu
kapsamda ogretmen yeterliklerini, ilkokuma-yazma 6gretim programini, suregte
yasanan sorunlari, 6grenci Ozelliklerini ve okul-aile isbirligini incelemesi
acisindan onem arz etmektedir. Ayrica, ¢calismanin karma arastirma yontemiyle
yurutilmesinin, dolayisiyla hem genel fotografi ortaya koymasinin hem de
ayrintih degerlendirmelerin yapilmasina firsat vermesinin de c¢alismayi degerli

kildigi sdylenebilir.
Sayiltilar

* Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorusme sorularini ve ankette yer alan

sorulari igtenlikle yanitladiklari ve gercek goruslerini yansittiklari varsayilimistir.
Sinirhhiklar

Bu arastirma,

« 2020-2021 o&gretim yilinda uygulanan ilkokuma-Yazma Ogretim

Programi ile,

* Van il kirsalinda yer alan ilkokullarda gorev yapan ve ¢alismaya katilan

birinci sinif 6gretmenleri ile,

» Veri toplama araci olarak anket ve goérisme formundan elde edilen

verilerle sinirhdir.



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar
ilkokuma-Yazma Ogretiminin Temel Kavramlari

Okuma-yazma. Okuma ve yazma bireyin genelde formel egitim aracihgi
ile edindigi dil becerilerindendir. Okuma ve yazma her ne kadar ayri ayri
dusunulse de bu iki kavram i¢ ice gecmis birbirini etkileyen bir butinlik
icerisindedir (Coskun, 2007; Obalar, 2009). Okuma, Turk Dil Kurumunun
sozlugunde, yaziyi meydana getiren harf ve sembolleri ¢ézimlemek ya da
seslendirmek olarak ifade edilmekte, yazmak ise s6z ve dustnceyi 6zel isaret
veya harflerle anlatmak olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Anlasildigi Gzere
guclu bir 6grenme araci olan okuma, bilgi edinme yolunda ustln bir 6zellikken
yazma, ogrenilen bilgileri duygu ve dusunceleri yazili sembollerle kalici hale

donusturup gelecege aktarmada dnemli bir beceridir.

Okuma ile vyazilanlar zihinsel kavramlara  doénuastiriimekte,
anlamlandiriimakta ve beyinde yapilandiriimaktadir (Yetkin ve Dagcan, 2006).
Okuma, biligsel ve psikomotor becerilerin ortak galismasi ile yazili sembollerden
anlam g¢ikarma etkinligi ve yazinin anlamli bir ses haline donusturtlmesi surecidir
(Demirel, 1999). Okuma, insanin etrafindaki yazilari gérmesi, algilamasi, zihinsel
islemlerle anlamlandirmasi etkinligidir (Gulerytiz, 2004). Okuma, farkli bir ifadeyle
basili ya da yazili sembolleri yorumlama ve anlamlandirma gayesi ile zihnimizin
gérme ve ses organlari ile birlikte gerceklestirdigi bir faaliyettir (Ozdemir, 1987).
Okuma; goérme, algilama, seslendirme, anlamlandirma ve bellege kaydetme gibi
becerilerden olusan, gorme, konusma organlarinin yaninda ozellikle beynin iglevi
ile meydana gelen karmasik bir suregtir (Akyol, 2005; Glnes, 2004). Yukaridaki
tanimlamalar dikkate alindiginda; okumanin, yalnizca yazili sembollerin sesli
olarak ifade edilmesi degil bununla birlikte yazili semboller Gzerinden

anlamlandirma iglemi oldugu anlasiimaktadir.

Yazma da okuma kadar karmasik olmayan bir sirectir (Yurduseven,
2007). Yazma, aklimizdan gegenleri veya izlenimlerimizi ifade etmek igin
ihtiyacimiz olan isaretleri, sembolleri motorsal halde Uretebilmektir (Akyol, 2005).
Yelegen (1997), yazmayi, i¢ ya da dig diunyamizdan gelen algilarin ve seslerin

simgeler sekline burlinmesi olarak tanimlamistir. Yazma, konusma gibi iletisim
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kurmanin farkl bir yoludur (Severe, 2000). Obalar’a (2009) gére yazma becerisi,
zihinde insa edilmis bilgilerin semboller yardimi ile yazi sekline dontsumudur.
Daha acik ve vyalin bir ifade ile yazma, duygularimizi, dusuncelerimizi,
gorduklerimizi ve duyduklarimizi ifade etmek i¢in semboller ve isaretlerin

kullanildigi kalici bir iletigsim becerisidir.

Bilgiye ulagsmanin en etkili yolu olan okuma, nitelikli bir hale dontstugunde
kisiyi cahillikten ve yanlhis 6grenmelerden kurtararak; cevreye, olaylara ve
insanlara kargi olan bakis agisini degistirmektedir ayrica bilimsel ve sanatsal
eserlerden vyararlanma imkani sunarak bireylerin dlUnyaya bakis acisini
genisletmekte ve bilgi hazinesini arttirmaktadir. Okumanin bu bireysel ve
toplumsal fonksiyonlari nedeni ile gagdas ve gelismis toplumlarda insanlarin
okuma becerileri ve aligkanliklari acisindan bulunduklari seviye, uygarhdin ve
kaltarel gelismisligin 6nemli bir parametresi olarak degerlendirilir (Aydin-Yilmaz,
2006). Bir ifade becerisi olarak yazma da insanlarin, asirlardir kullandigi énemli
iletisim araglarindandir. insanoglu yazi ile medeniyete 6nemli katkilar sunmustur.
Nitekim yazi sayesinde bilgilerin ve kulturlerin aktarimi kolay, kalici ve etkili
olmustur (Coskun, 2007). Cadlar boyunca yazma, medeniyetlerin uygarhk
duzeyini gosteren ayni zamanda nesilden nesillere aktaran 6nemli bir vasita

olmustur.

Bireyin iginde bulundugu toplumun etkin bir Uyesi olabilmesi, Uretken,
Ozgur, katilimci ve bagimsiz bir kigilige sahip olmasi, ¢agdas bir bakis agisi
kazanabilmesi okuma ve yazma becerilerine sahip olmasi ile gergeklesmektedir
(Celenk, 2007). 21. ylzyilin gelismis toplumlarinda, okuma ve yazmanin énemi
daha da artmig, okuryazarlik oranlari gagdaslagsmanin dnemli bir dl¢utu haline

gelmigtir.

ilkokuma-yazma. ilkokuma ve yazma gecmisten ginimize tim
uygarliklarda 6nem arz etmig, kazandirilmasi gereken ilk beceriler arasinda
gorilmekle beraber Uzerinde hassasiyetle durulan bir alan olmustur. Nitekim
okuma ve yazma, dil edinim surecinde bir dili kurallarina uygun 6grenmenin ve

etkili kullanmanin ilk ve temel becerileri arasinda bulunmaktadir.

Dil edinim surecinin temel becerileri; dinleme, konusma, okuma ve yazma,

bireyin dunyaya gozlerini agtigi sosyal gevre igerisinde daha ¢ok ailesi ile plansiz
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ve programsiz, geligi guzel bir sekilde kazanilmaya baslamakta ve daha sonra
okul hayatinin baslamasi ile belli bir sistem igerisinde plan ve program dahilinde

profesyonel anlamda ilk olarak kazanildigi kabul edilmektedir (Sagirh, 2015).

Ilkokuma-yazma, okullarda Tiirkge dersi kapsaminda ilk ve temel beceriler
arasinda bulunan okuma- yazma ogretmeyi amacglayan, ¢ocugun yazih dilin
isaretlerini sesli olarak okuyabildigi, anlamlandirdigi, duygu, dusunce ve
gozlemlerini yazabildigi ilk sureci belirtmektedir (Ekici-Calin, 2019). Ferah’a
(2001) gore ilkokuma-yazma, gocugun okur-yazar olmadigi asamadan baslayip,
cocugun okudugunu anladigi ve anladiklarini yazabildigi asamaya kadar
gerceklesen etkinlikler olarak tanimlanmaktadir. Heilman (1972) ilkokuma-
yazmay kisinin biligsel, duyussal, psikomotor, sosyal ve kultlrel birgok alanda

gelismesine etki eden ¢ok amagl bir sureg¢ olarak tanimlamaktadir.

ilkokuma-yazma, égrencilerin egitim hayatinda basarmasi gereken zor ve
karmasik becerilerden olup ve ogrencilerin tum akademik hayatini, etkilemektedir
(Binbagloglu, 2004). llkokuma- yazma becerisini zamaninda hedeflenen boyutta
kazanamayan ogrenciler, diger tum derslerde de anlama ve 6grenme boyutunda
ciddi problemler yasamakta ayrica okula yonelik olumsuz tutumlar
sergilemektedir. Hall ve Wilson’a (1972) goére de ilkokuma-yazma becerisi bireyin
okul hayatindan baslayarak toplumsal hayatina, mesleki hayatina kadar tim
hayatinda belirleyici bir role sahiptir. Bu dogrultuda ilkokuma-yazma becerilerini
etkili bir sekilde zamaninda kazanan 6grenciler akademik hayatlari boyunca ve
sonraki yasamlarinda, potansiyellerinin farkina varip, ilgili becerilerin pozitif

etkilerini her alanda gormektedirler.

ilkokuma-Yazma Ogretimi. insanin, yasadidi evrene ait bilgileri etkili bir
bicimde elde etmesinde, dgrenmenin anahtari olan okuma, 6nemli bir yere
sahiptir. Yazma ise hem bilgi edinme slrecinde hem de elde edilen bilgilerin
aktariimasinda onem arz etmektedir. Bu dogrultuda ilkokuma-yazma ogretimi,
temel egitimin en énemli yapi taglarindandir (Cakir, Aslantas-Arslan ve Dogan,
2018; Tanis-Gurbuz, 2019).

ilkokuma yazma égretimi, bireyin tim okul hayati boyunca ve sonraki
yasaminda ihtiyaci olan dinleme, konugsma, okuma ve yazma gibi temel

becerilerin kazanimina ve gelisimine olanak saglayan sistematik bir faaliyettir
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(Bay, 2008). ilkokuma yazma o&gretimi, kodlanan isaretlerin ¢ézimi
anlamlandiriimasi ve anlamli isaretlerle kodlama yapilmasi iglemini iceren bir
surecidir (Kayikgl, 2008). ilkokuma yazma o6gretimi, yalniz temel seviyede
okuma-yazma becerileri ile sinirli kalmamaktadir. Anlama, diguinme, siralama,
sorgulama, iliski kurma, degerlendirme, analiz yapma, sentez yapma gibi Ust
dizey zihinsel becerilerin gelistiriimesi hedefleri, ilk okuma yazma 6gretiminin
kapsam dahilindedir (MEB, 2018).

Okuryazar olmanin, toplumlarin ¢agdaslhk duzeyini belirlemede olgut
haline geldigi gunimuizde, ilkokuma-yazma &gretiminin, tek hedefi okuma-
yazma becerisi kazandirmak degil; ilk okuma-yazma becerisi kazandirmanin
yaninda dogru, hizli ve anlayarak okuyan, okudugundan keyif alan, etkin bir
okuyucu ve ayni zamanda iglevsel bir yazma yetenegine sahip bireyler yetistirme
gibi pek cok hedefleri de vardir (Celenk, 2002; Tok, 2001). ilkokuma- yazma
ogretiminde, icinde bulundugumuz c¢aga uygun bilingli ve nitelikli bireylerin
yetistirimesi, gagdas, yenilikgi ve uyum problemi olmayan ilerlemeci bir toplumun
olusturulmasi hedeflenmektedir. Bununla birlikte ilkokuma-yazma o6gretiminin,
okuma-yazma becerilerinin kazandirmasi bakimindan g¢ocugun yasaminda
hassas bir 6grenme donemine etki ederek bireysel ve toplumsal gelismeye katki
sunmas! beklenmektedir. Bu baglamda arz ettigi énem bakimindan ilkokuma-
yazma oOgretimi, egitim-6gretim hakki kapsaminda temel hak ve 6zgurluklerden
sayllmaktadir (Ekici-Calin, 2019).

ilkokuma-yazma ogretimi basta 6grenciler olmak lizere, icinde
bulunduklari toplum ve bu surece kilavuzluk eden o6gretmenler nezdinde de
onemli bir faaliyettir. Bu faaliyet bireye hayat boyu gerekli olacak ve okul hayatini
sekillendirecek anahtar rolinde bir egitim faaliyetidir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig,
2007). Ogrencilerin yasam boyu dgrenme ve bilgi edinme becerilerini, bulundugu
cevreye ve topluma uyum saglamasi, zihinsel becerilerini en ust duzeyde
kullanabilmesi igin ilkokuma-yazma 6gretimi blyuk énem tasimaktadir (Goger,
2014).

ilkokuma-yazma 6gretimi, okul déncesi dénemden sonra formel egitim
sureci kapsaminda ilkokul birinci sinifta gergeklesen egitim-6gretim hayatinin ilk

ve olmazsa olmaz etkinliklerinden olup, programda bulunan tim derslerin yapi
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tasini olusturan bir faaliyettir. Bu faaliyet, 6grencinin sadece akademik hayatinda
degil sonraki yasaminda da belirgin izler birakacagi i¢in daha da onem
kazanmaktadir. ilk okuma O6gretimi ile 6grenci bilgiye ulasmanin énemli bir
anahtarini elde etmekte, ilk yazma 6gretimi ile de sahip oldugu bilgileri, duygu ve
dusuncelerini paylasmanin kalici ve etkili bir iletisim yolunu kesfetmektedir. Etkili
bir ilkkokuma-yazma 6gretiminden ge¢mis bireyler okuma ve yazma becerilerini
elestirel bir bakis agisiyla sergilemekte; akici okumalar yaparak, okudugunu
anlayan, beyin slUzgecinden gegirerek anlamlandiran ve kendi cumleleri ile
yaziya doOkebilen vatandasalar olarak toplumda vyerlerini almaktadirlar. Bu
dogrultuda ilkokuma-yazma 6gretimi bireyin egitim-ogretim surecinde ve sonraki
tim yasantisinda degerli bir yere sahiptir (Oz, 2009; Sagirli, 2015; Tok, 2001).

ilkokuma yazma 6gretiminde istenen hedeflere ulagsmak igin baglama sekli
ve varis noktasi, okuma yazmaya gecis yontemleri bakimindan pargadan buttne,
batinden pargaya ve interaktif (karma) olmak Uzere Ug¢ temel yaklasim
bulunmaktadir (Akyol ve Temur, 2008).

Parcadan biitiine yaklasim. Okumanin ilk etapta parcalara ayrilip daha
sonra en kuguk parcadan yola cikarak yapilandirmanin meydana geldigi bir
yontemdir. Ogrenen, zihinsel sirecleri baglatarak okuma ile ilgili yazili isaretleri
(harfleri) taniyip cikardidi sesi kavradiktan sonra sesleri birlestirerek hecelere,
heceleri birlestirerek kelimelere, kelimeleri birlestirerek cimlelere ve en sonunda
cumlelerin  olusturdugu metne ulasmaktadir. Bu siUregte anlamanin
gerceklesmesi, kelimeleri tanima ve seslendirme igleminin dogru yapiimasina
bagldir. Kelimelerin kurallara uygun seslendiriimesi anlamin da ortaya ¢ikmasini
saglayacaktir. Kelime anlamlarindan yola ¢ikarak énce cumle anlamlarina daha
sonra cumlelerin olusturdugu metnin anlamina ulasiimaktadir. Nitekim okuyucu
basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene ve onceki dgrenmelerin sonraki
ogrenmelere on kosul olacak sekilde pargadan butine bir yol izlemektedir. Bu
baglamda pargadan bitine yontemi yapilandirmaci yaklagimla da értismektedir
(Akyol, 2005; Gunes, 2013; Ekici-Calin, 2019).

Biitiinden parcaya yaklasim. Cozimleme yodntemi olmakla birlikte
okumanin, anlamlandirma sureci olarak ifade edildigi bir yaklasimdir. Okuma

gergeklesirken on bilgiler harekete geger metnin anlamina ulasiimaya c¢ahisilir.
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Anlamlandirma daha ¢ok tahminler yolu ile gerceklesir. Tahminlerle baglayan
okuma sureci yapilan tahminlerin metinlerle karsilagtiriimasi ile devam eder
(Akyol, 2005; Tanis-Gurbuz, 2019). Bu yaklagimda ilkokuma 6grenen i¢in anlam
ifade eden tumcelerle baglar. Tumceler belli bir sire sonra sézcuklere, sézcukler
hecelere, heceler ise harflere ayrilarak hissettiriimeye c¢alisilir. Ulasilan
harflerden yeni heceler yeni hecelerden yeni sézcikler meydana getirilir (Celenk,
1992). |llgili yaklasim daha 6nce llkemizde uygulanmig bir yaklagim olmakla
birlikte cumlelerin figler halinde butin olarak verilip daha sonra kelimelere
hecelere ve harflere bélinmesi seklinde bir ydontemin uygulanmasi nedeniyle halk

arasinda “fis ydontemi” olarak da tanimlanmaktadir.

interaktif yaklagim. Karma bir yaklagim olarak karsimiza c¢ikmakta,
parcadan butine ve butinden pargaya yaklagimlarin beraber kullanildigi
gorulmektedir. Parcadan butine yaklagsiminda tanimaya yonelik okuma,
butinden pargaya yaklasiminda ise anlamaya yonelik okuma becerileri 6n plana
cikmaktadir. Bu baglamda interaktif yaklasima goére tanima ve anlama
becerilerinin birlikte degerlendiriimesi gerekmektedir (Akyol, 2005; Akyol ve
Temur, 2008; Ekici-Calin, 2019).

ilkokuma-yazma égretiminde uygulanan yontemler kadar, égrenenin bu
sureci nasil anlamlandirdigi da dnem arz etmektedir. Bu durumu, Ehri (2005)
birbirinin 6n kogulu seklinde ilerleyen, okuma gelisim evreleri ile agiklamaktadir.
Bunlar alfabe 6ncesi evre, kismi alfabetik evre, tam alfabetik evre ve guclenmis
alfabetik evre olarak belirlenmis ve daha sonra otomatik alfabetik evrede dahil

edilmistir.

Alfabe éncesi evre. Frith’in (1985) logografik donemine denk gelen bu
evre, 6grenmenin erken evresini belirtir. Bu evrede alfabetik kurallar ve harf-ses
bilesimi henuz edinilmemistir. Bu evredeki ¢ocuklar daha ¢ok gorsel ipuclarindan,
yazim sekli ve uzunlugu gibi alafabetik olmayan, ayirt edici 6zelliklerden
faydalanarak, ozellikle gevrelerinde c¢ok fazla gorduikleri sbézcukleri tanir ve

cikarim yaparlar. Bu evre daha ¢ok okul dncesi donemde gorilmektedir.

Kismi alfabetik evre. Cocuklar harf-ses iligkisinin farkina varip bu durumu
sozcukleri okumak igin kullanmaya basladiklarinda bu evreye girmis sayilirlar.

Sézciklerin ilk ve son harfleri sézctigii tanimada énemli bir ipucu olur. ilk ve son
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harflerden faydalanilarak s6zclik tahmin edilir ve taninmaya c¢alisilir. Bu durum
bazen hatalara sebep olmaktadir. Clnkl okuyucular sézciklerde ilk ve son
harflere odaklandiklari igin ortada kalan ses ve hecelerde olusan degisikliklere
pek fazla dikkat etmezler. Cocuklar yeni sozcuklerle kargilastiklarinda yada
karmasik durumlarda harf-ses iligkisini saglamak ve sézcugu tanimakta guglik
yasarlar. Dolayisiyla bu durumun sonucunda yanlis okumalar meydana gelir. Bu

durum daha ¢ok anasinifina ve ilkokul birinci sinifa baglayan 6grencilerde gorulur.

Tam alfabetik evre. Harf-ses iligkisi bu donemde tam olarak kazanilir,
alfabetik, sesbilgisel stratejiler uygulanarak okumalar yapilir. Ogrenciler daha
once karsilasmadiklari bir s6zcugu, harf-ses iligkisi kurarak, harfleri tek tek
taniyarak bir batun halinde, okumayi gerceklestirirler. Edinilen eksiksiz alfabe
becerisiyle okuyucular daha bir etkili sekilde s6zclk tanima becerileri sergiler.
Ogrenciler, bu evrenin bagsinda harf-ses iligkileri kurma ve okuma stratejileri
uygulanmaya calistiklar! icin okumalari yavastir. Fakat butunsel olarak okunan

kelime sayisi fazlalastikga okumalarin hizida artar.

Giiclenmig alfabetik evre. Frith'in (1985) ortografik agsamasina denk
gelen bu evreye, tam alfabetik evrede artan tekrarlarla 6grencinin hafizasindaki
sodzcuk sayisinin gogalmasi ile girilir. Ayrica tekrarlanan harf ériantaleri gucli bir
sekilde pekisir. Ehri'ye gore bu donemde okuyucunun bellek yuku azalmaktadir.
Bu evrede alfabetik bilgisi tam olan 6grenci s6zcukleri otomatik bir sekilde butin
olarak okumaktadir. Bu durum (otomatik okuma) okuyucuya metni okurken ¢aba
sarf etmeden, kolay ve hizli okuma olanadi sunmaktadir. Bu sekil okuma,
anlamay! kolaylastirmakta, sozcuklerin unutimasini engellemekte ve kelime
dagarcigini zenginlestirmektedir. Ayrica bu donem Ehri’'ye gore akici okumanin
kazanildigi donemdir (Bastug, 2012; Kayhan, 2010).

ilkokuma-Yazma Ogretiminin Amaglari

ilkokuma-yazma 6gretimi, bireyin yagsamindaki uzun sireli etkisi, topluma
ve Ulkeye yansimalari bakimindan hassas ve olduk¢a degerli bir surectir.
Boylesine degerli bir surecin gelisi guzel amagsiz bir gekilde yurutulmesi
olanaksizdir (Ciftci, 2018). Bu baglamda ilkokuma-yazma 6gretimi belli bir hedef
ve amagclar dogrultusunda dzenle yiritilmelidir. ilkokuma-yazma égretiminde tek
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amag sadece okuma yazma bilen bireyler yetistirmek olarak anlagilsa da surecin
etki ettigi alan ve zaman bakimindan énemi, hedeflenen amaclarin birden ¢gok

oldugu ve daha iglevsel oldugunu gostermektedir.
Gunes’e (2000) gore ilkokuma-yazma 6gretiminin genel amaglart;

1.Temel dil becerilerinden (dinleme, izleme, anlama ve konusma)

hareketle bireye okuma ve yazma becerisi kazandirmak,

2. Bireyin biligsel, duyussal ve motorsal becerilerinin gelisimine katki

sunarak bireyi toplum igerisinde sahip olacagi yere hazirlamak,

3. Bireye hayatini idame ettirebilmesi igin ihtiyaci olan tum bilgi, beceri ve

davranis kazanimini gerceklestirme seklinde ifade edilmektedir.

Ilkokuma-yazma &gretiminin amaci, 6grencilerin akici ve anlamli
okuyabilmelerine, dinlediklerini ve okuduklarini anlamlandirabilmelerine, etkili
iletisim kurabilmelerine, okunakli ve iglevsel yazabilmelerine, Turkgeyi 6grenerek
etkili kullanmaktan zevk duyabilmelerine imkan tanimaktir (Celenk, 2007). Akyol
(2013) ilk okuma yazmanin amaglarini; Turkgeyi dogru ve etkili kullanmayi
saglayan temel becerileri kazandirmak ve Turkgeyi sevdirmek, imla kurallarini
kavratmak, s6zllU anlatimi zenginlestirmek ve yazili ifadeye hazirlamak, harfleri
tanitip yazimini kavratarak yazma becerileri kazandirmak, dogru, hizli ve anlaml
okumay! gelistirmek, okuma yazma aliskanligi edindirmek, kelime hazinelerini
arttirmak, okudugunu anlama ve anlatma becerileri kazandirmak, okuma yazma
ile ilgili arag geregleri dogru kullanmasini saglamak, gorsel sunu yapma ve
yorumlama becerisi kazandirma olarak siralar. Goruldtgu Gzere ilk okuma yazma
dgretiminde sadece okuma-yazma 6gretmek hedeflenmemekte (Ust, 2015), ayni
zamanda basta okudugunu anlama ve kendini ifade etme gibi yagsam boyu gerekli
olan birgcok Onemli becerinin yaninda Ust duzey zihinsel becerilerin

kazandirilmasi ve gelistiriimesi gibi 6nemli amaclar hedeflenmektedir.

ilkokuma-Yazma Ogretiminin Onemi

Okuma ve yazma becerileri edinmek, birey i¢in uygar bir toplumun Gyesi
oldugunu goésteren en 6nemli emarelerdendir. Cocuk okuma ve yazma sayesinde

bilgiye ulagsmanin ve paylasmanin, olaylara elestirel bir acidan bakmanin, akil
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yuritmenin, iletisimde yaziyi kullanmanin, 6grenme yolunu kesfetmenin ve

toplumdaki yerinin farkina varmaktadir (Basturk, 2004; Obalar, 2009).

Toplumlarin modernlegsmesi ile okuma yazma 6grenmenin yeri ve 6nemi
artmig, okuma yazma bilmek ¢agdaslasmanin ve gelismigligin bir gostergesi
olmaya baslamistir. Bir toplumun akademik, kultirel sosyal ve endustriyel
gelismiglik verilerinin, okuma yazma bilen vatandas sayisiyla dogru orantili

oldugu gorulmektedir (Gunes, 2004).

GUnumuzde okuma-yazmayl Ogrenme, birey igin sosyal, kulturel,
ekonomik ve vatandaglik gorev ve sorumluluklarina bilingli bir gekilde
hazirlanmasina olanak sunan bir anahtar 6grenme olarak kabul edilmektedir
(Obalar, 2009). Yirmi birinci yuzyilda bilgiye ulasma kaynaklari ¢ok ¢esitlense de
okuma ve yazma bireyin bagimsiz bir sekilde bilgiye ulasmasinda yerini ve
onemini daima korumaktadir. Nitekim etkili ve iglevsel bir okuma ve yazma
becerisine sahip olan bireyler, okuma ile gerekli olan bilgi birikimine ulagirken
yazma ile ulastigi bilgileri paylasir ve aktarirlar, bu sayede insanoglunun basta
kendisine olmak Gzere kultirine yasadigi topluma ve tum insanliga faydali olma
yolunda gorev ve sorumluluklarinin onemli bir kismini yerine getirdigi
gorilmektedir (Celenk, 2006).

Bireyi cahillikten kurtarmak kendisine, ailesine, i¢cinde bulundugu topluma
ve tum insanhgda faydali olma yolunda ilerlemesini saglamak ilkokuma-yazma
becerilerini kazandirmakla baslamaktadir. insanlari ve yasadiklari toplumlari
medeniyet esiginden geciren bu becerilerin rastgele degil belli bir plan ve program
dahilinde bir rehber esliginde, programlanmig 6grenme ortamlarinda 6zenle
kazandirilmasi elzemdir. Bu nedenle ilkokuma yazma ogretimi temel egitim
programlarinin yapi tasini olusturmaktadir (Cakir, Aslantas-Arslan ve Dogan,
2018).

“llk okuma yazma 6gretimi ilkégretimde gergeklestirilen dnemli bir egitim
etkinligidir. Egitimin ilk ve 6nemli adimlarinin atildig1 ilkk okuma yazma 6gretiminde
ogrencilerin edinecekleri beceri ve aligkanliklar, tim egitim kademelerinde
o6grenci basarisini dogrudan etkileyecektir’ (Goéger, 2014; Sagirh, 2015). Basarili
bir ilkokuma-yazma 6gretim strecinden gegen ilgili becerileri hedeflenen élglide

kazanan ogrenciler tum okul hayatlarinda karsilasacaklari tim disiplinlerde bu
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basarinin etkisini olumlu anlamda géreceklerdir. ilkokuma-yazma siirecinde,
okuma yazma becerilerini istenen duzeyde kazanamayan basarisiz olan gocuklar
olumsuz okul yasantilarina sahip olarak tim derslerde bu durumun olumsuz
yansimalarini hissedeceklerdir. Bireyin ilkokuma-yazma becerileri kazanmada
gOsterecegi basarinin ve basarisizhgin etkileri sadece okul yasantisinda degil
tum hayati boyunca devam edecektir (Ciftgi, 2018; Sagirli, 2015; Tanis-Gurbuz,
2019). lyi bir okur yazar gligli bir anlama ve ifade etme becerisi ile okumaktan
zevk alan, yasam boyu 6grenen, potansiyellerinin farkinda olan, gerekli bilgi
birikimine ulasabilen, kendini rahat bir sekilde s6zli ve yazili ifade edebilen, 6z
guveni yuksek, uygar bir vatandas olarak toplumdaki yerini alacaktir. Okuma
yazma 6grenemeyen veya bu becerileri hedeflenen 6lguide kazanamayan bireyler
tum yasantilarinda anlama ve ifade etmede guglukler yasayarak, okuma
aligkanhgl kazanamayan, bilgiye ulagsma ve ogrenmede guglukler yasayan,
potansiyelinin farkina varamayan, basarisizlik duygusu ile icine kapanik, 6z
guveni dusuk, toplum icerisinde kendini ifade edemeyen zayif bir vatandas olarak

yer alacaktir.

Bireyin daha ¢ok akademik olmak Uzere tum yasantisinda uzun sure
etkilerini hissedecegi ayni zamanda toplumsal ve vatandaslik sorumluluklari
bakimindan da onemli bir yere sahip olan ilkokuma yazma ogretimi, temel
egitimin en énemli ve en hassas yapi tasini olusturmaktadir. Temel egitimin ilk
yilindan itibaren ogretiimeye baslanan, kritik bir zamani kapsayan, amaci ve
onemi bakimindan hassas bir sure¢ olan ilk okuma yazma o6gretimi, zeka, aile,
cevre, okul oOncesi egitim, sosyal duygusal uyum gibi bircok faktérden
etkilenmektedir (Obalar, 2009). Bu surecin saglikli bir sekilde yurutulmesi igin
ilkokuma-yazma surecini etkileyen tum faktorlerin incelenip uyumlu hale
getirilmesi, gercek anlamda okur-yazar bireyler yetistirmesi bakimindan, buyuk
onem tasimaktadir. Gegmisten gunumdize ilmin kapisini agan, insanoglunu
cehaletten kurtarip medeniyete ulastiran, insani ve toplumu aydinlatan okuma ve
yazma, 6gretilmesi gereken ilk ve en kiymetli beceriler arasinda her zaman yerini

ve 6nemini korumaktadir.
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ilkokuma-Yazma Ogretiminin ilkeleri

Turkge dersi ogretim programi kapsaminda bulunan ilkokuma yazma
Oogretim programi, Ogrenenlerin yasam boyu kullanabilecekleri dinleme,
konusma, okuma ve yazma gibi dil becerilerinin yani sira zihinsel becerileri
edinmeleri, ilgili becerileri hayatlarinda iglevsel hale getirerek bireysel ve sosyal
acidan kendilerini geligtirmeleri, iletisim kurarken etkili olmalari, Turkgeyi
sevmeleri, severek ve isteyerek okuma yazma aligkanhdi kazanmalarini
saglayacak bi¢imde bilgi, beceri ve de@erleri kapsayan bir butiinlik halinde inga
edilmistir (MEB, 2019).

Turkge 6gretim programinin yapi tasi olan ilkokuma-yazma ogretiminin
amaclarina ulasmasi, etkili ve islevsel olarak gergeklesebilmesi, belli basl ilkeler
dogrultusunda hareket edilmesine baglidir. MEB’e (2019) gdre Turkge (ilkokuma
yazma) ogretimi gerceklestirilirken uyulmasi gereken temel ilkeler su sekilde

aciklanmaktadir:

e Dil 6grenme dogrusal bir etkinlik olmadigindan okuma yazma gibi temel
dil becerilerinin kazandirilmasinda yalniz bir 6grenme ogretme yaklasimi
kabullenilmemeli, birden ¢ok ogretim yontem ve teknikleri birlikte ve

dengeli bicimde kullaniimalidir.

e Ogrenenin gelisim 6zellikleri dikkate alinmali, destekleyici dnlemler

alinarak gerekli uyarlamalar yapilmali.

e Okuma yazma 6gretim slreci planlanirken ve uygulanirken 6grenenlerin
bireysel farkhliklari (hazir bulunusluklari, 6grenme sitilleri, 6grenme
intiyaglari, kalitimsal c¢evresel sosyokulturel farkliliklari vb.) dikkate

alinmalidir.

e Uygulanan o6gretim yaklasimlari ve o6grenme faaliyetleri 6grenenlerin
ilgilerini cekmeli, yanhs ogrenmelerini duzeltmeli, dnceki 6grenmeleri

gelistirmeli, sinif igi ve digI uygulamalari anlamli hale getirmelidir.

e Ogrenme ve 6gretme siireci grenenlerin aktif katihmi ile gergeklestirilmeli
ve 6grenenler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu ustlenmesi hususunda

ozendirilmelidir.
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Ogrencilerin iginde bulunduklari sosyokdltirel ve cevresel kosullarla
ogrendikleri arasinda iligki kurmalarina olanak saglayan, aktif bir sekilde
katilabilecegi faaliyetlere yer verilmelidir. Bu tur faaliyetler 6grenmeleri
daha anlamli ve kalica hale getirerek ogrencilerin 6grenmeye yonelik

olumlu davraniglar sergilemelerini saglayacaktir.

Ogretim programinin tematik bir yaklasimla hazirlandigi unutulmamal,
ders kitaplarinda bulunan temalardan mutlaka faydalaniimalidir. “Okuma
ve yazma kazanimlari metin ici, metin disi ve metinler arasi okuma yoluyla

anlam olusturmayi saglayacak sekilde yapilandiriimistir.”

Ogrenme  6gretme  sireclerinde olabildigince bilgi  ve iletisim
teknolojilerinden faydalanilmahdir. ligili teknolojilerin kullaniimasi zengin
bir 6gretim stratejisi sunarken o6grenenlerin 6grenmelerine de destek

olacaktir.

Derslerde gorsel ve igitsel iletisim aracglarina (slayt gosterimi, etkilesimli
tahta, eba icerikleri, bilgisayar, televizyon, internet, projeksiyon cihazlari

vb.) yer verilmeli ve etkin bir sekilde kullaniimalidir.

Ogrenme d6gretme slrecglerinde temel odgretim ilkelerinden hareket
edilmeli; somuttan soyuta, yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene,

basitten karmasiga vb. ilkelere yer verilmelidir.

Olgme ve degerlendirme faaliyetleri 6gretim 6ncesinde, sirasinda ve
sonrasinda olmak Uzere surekli olmalidir. Bu sekilde 6gretim oncesinde
yapilan degerlendirme ile 6grenciyi tanima ve hedefleri belirleme, 6gretim
sirasinda yapilan degerlendirme ile 6greten ve 6grenene donit saglama,
ogretim sonrasinda yapilan degerlendirme ile istenen hedeflere ulagiima
durumu belirlenerek, ihtiya¢c halinde belli kisimlarda degisiklige gidilip

gidilmeyecegdi hususunda karar verme saglanacaktir.

Sire¢ ve performans odakli d6lgme ve degerlendirme yaklagimlari
benimsenmeli, 6grenenlerin 6lgme sonucunda ulasilan performanslari ile
ilgili veriler kullanilirken yargida bulunma amaci ile degil tani amagli
hareket edilmelidir. Bu dogrultuda, dereceli puanlama anahtari, kontrol

listesi ve degerlendirme Olgcegi biciminde duzenlenmis gobzlem
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formlarindan faydalanilir. Bu formlarda bilissel becerilerin yaninda dogru
kalem tutma, dizgln yazi yazma, s6zcukleri dogru telaffuz etme ve akici
okuma gibi psikomotor beceriler ile sorumluluk, is birligi, saygli duyma,
caba harcama ve faaliyetlere aktif katilim gibi duyussal becerileri

g6zlemleme firsati sunan dlgutlere mutlaka yer verilmelidir.

e Ogrencilere performanslari ile ilgili strekli ve yapici dénutler verilmeli,
eksik veya yanlis 6grenmeler tespit edilirse bu durum 6grencileri incitici bir
bicimde degil, motive edici bir bigimde ifade edilmeli, sinifta 6grenciler

arasinda kiyaslama yapilmamalidir.

ilkokuma-Yazma Ogretiminde Uygulanan Temel Yoéntemler

Okuma ve yazma 6gretim politikalari arasinda yer alan niceligin arttiriimasi
ve niteligin belirlenmesi ilkesi, uygulanan o6gretim yontemleri ile tespit edilir
(Tosunoglu, 2006). ilkokuma-yazma 6gretiminde, hareket ve varis noktasi, teori
ve pratikte izlenen yol ve okuma-yazmaya ge¢me bigimleri gibi farkli degiskenleri

iceren birden fazla yontem bulunmaktadir (Akyol ve Temur, 2008).

Dunyada ki egitim sistemleri incelendiginde gegmisten gunumuze
uygulanmig ve uygulanmakta olan yaklagsik elli civari ilkokuma yazma
yonteminden bahsetmek mimkindir (Gunes, 2004). Ulkelerin ait oldugu dil
grubunun yapisal 6zellikleri, 6grenenin bireysel farkhliklari ve gelisim 6zellikleri,
egitim bilimlerinde yasanan gelismeler, kullanilan yontemlerin Ustunlukleri ve
sinirliliklari, egitim uzmanlarinin éneri ve degerlendirmeleri, hedeflenen basariya
ulagilamamasi gibi nedenler ilkokuma-yazma yontemlerinin belirlenmesinde ve
degisiminde etkili olmaktadir (Bilir, 2005; Gunes, 2004; Ortabag-Cevik, 2006).
Ulkemizde de benzer nedenlerden dolayi farkli ilkokuma yazma yéntemleri
uygulanmigtir (Tok, 2008). Tarihi sure¢ igerisinde ulkemizde uygulanan
yontemler incelendiginde; harf (alfabe) yontemi, ses (fonetik) yontemi, hece
yontemi, sdozcuk yontemi, cumle yontemi ve oyku yontemi ile ses temelli cimle

yonteminin sirasiyla uygulandiklari gérilmektedir (Binbasioglu, 1999).

Gunes’e (2000) gore ilkokuma-yazma yontemleri “sentez yontemler, analiz

yontemleri ve karma yontemler” seklinde siniflandiriirken, Celenk (2007) ise
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) 13

“Biresimsel Yontemler’, “Coézumleme Yontemleri” ve “Karma Ydntem” olarak
gruplandirmakta, Akyol'a (2013) gore ise ilkokuma-yazma &égretim ydntemleri
‘parcadan butine yaklasim”, “batinden pargaya yaklasim” ve ‘“interaktif
yaklasim” olarak U¢ baglk altinda incelenmektedir. llgili yéntemler farkli
basliklarla anilsa da anlam bakimindan ayni seyi ifade etmektedirler; biresim
kavrami sentez ve pargadan butine, ¢ozUmleme kavrami analiz ve butinden
parcaya, karma kavrami ise interaktif kavrami ile ayni manaya gelmektedir (Nas,
2006). Alan yazinda arastirmacinin tercihine gore ilkokuma-yazma yontemleri
farkh isimlerle karsimiza ¢iksa da genel anlamda Ug¢ temel baslik altinda

incelemek mumkunddur.

Biresim Yontemleri (Sentez Odakli Yontemler). Biresim, parcalara
bolinmus anlamh bir batinin parcalardan yeniden yapilandiriimasidir (Nas,
2006).

Bir araya getirme, birlestirme, sentezleme anlamlarina gelen biresim
yontemi ile ilkkokuma-yazma ogretimi gergeklestirilirken dilin en kiiglk yapi taslari
olan sesli ve sessiz harfleri birlestirerek hecelere; heceleri birlestirerek
kelimelere, kelimeler arasinda anlamlh iligskiler olusturarak cumlelere ve

cumlelerden de metinlere ulasma hedeflenir (Celenk, 2006).

Eski bir ilkokuma-yazma yontemi olan biresim yontemi, o6greneni
okudugunu anlama gibi dnemli bir faaliyetten uzaklastirdidi icin ginimuzde ¢ok
fazla uygulanmamaktadir (Gunes, 2004). Harflerden hareketle hece, sbzcuk,
cumle ve paragraf halinde insa edilen bu slirecte okuma yapan yazilanlari disuk
bir hizla anlamlandirir (Reutzel ve Cooter, 1996). Biresim yonteminde 6grenen
performansinin gogunu kuguk pargalari birlestirip butline ulasma yolunda sarf
ettigi icin anlama istenen dizeyde gerceklesmemektedir (Kavcar, Oguzkan ve
Sever, 2005). Biresim yontemi harf (alfabe), ses (fonetik) ve hece ydntemi olmak

Uzere Ug gruba ayrilmaktadir.

Harf (alfabe) yontemi. Dunyada ilkokuma-yazma 6gretiminde uzun sure
kullaniimig ¢ok eski bir yontem olan harf yontemi, Ulkemizde harf inkilabindan
once Arap alfabesi (elifba) 6gretiminde olmak Uzere harf inkilabi ile de Latin
alfabesinin 6gretiminde kullanilan ilk okuma yazma ydntemidir (Cemaloglu ve
Yildirim,2005).
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Harf (alfabe) yontemi ile 6grenene alfabedeki harfler sirasi ile tanitilarak
ve surekli tekrarlarla ezberletilerek ilkokuma-yazma o6gretimine baslanmaktadir.
Blyuk ve kuguk harfler tanitilip ezberletildikten sonra sirasi ile ikili, G¢lt ve dortli
hecelere ulasiimakta bunlarin birlesimi ile s6zcukler olusturulmakta ve sézcukler
arasinda anlamh iligkiler kurarak cumleler, cumlelerden ise kisa metinlere
ulasiimaya caligiimaktadir (Akyildiz, 2006; Celenk, 2007).

Harf (alfabe) yontemi uygulamasinda; harflerin ve hecelerin ¢ok sik tekrar
edilmesi 06grenende yilma ile birlikte okumaktan haz duyamama gibi
davranislarinin acgiga cikmasina; harflerin ve hecelerin okunusu Uzerinde
yogunlasmanin ¢ok fazla olmasi okuma esnasinda goris agisinin daralmasina
buna bagl olarak okuma hizinin ve akiciliginin olumsuz etkilenmesine; harflerin
seslendiriimesi ve okuma teknikleriyle fazla mesgul olunmasi ise okumada
anlamin g6z ardi edilmesine neden olmaktadir (Celenk, 2007). Uygulamada
rastlanan bu tlr olumsuzluklar, harf(alfabe) yonteminin kullanisliligini

zayiflatmigtir.

Ses (Fonetik) Yontemi. Fonetik yontem olarak da karsimiza gikan ses
yontemi, Tlrkge de oldugu gibi harf ve ses eslesmesinin tam olarak gergeklestigi
yani tim harflerin ses olarak bir karsiiginin oldugu dillerde o6teden beri
kullaniimaktadir (Cemaloglu ve Yildirm, 2005). Bu ydntemin temel ilkesi
sodzcuklerin dogru seslendirilmesi i¢in harflerin isimlerini degil tabii bir sekilde

agizdan ¢ikan seslerini tanitmak ve 6gretmek esastir (Oz ve Celik, 2007).

Ses (fonetik) yontemi ile ilkokuma-yazma 6gretimi, harflere ait seslerin
hissettirilip tanitiimasi ile baslar, sesli harfler 6nce olmak Uzere Onceden
belirlenen bir sira ile tm harflere iliskin sesler 6gretilir (Celenk, 2007). Seslerin
ogretiminde sesin dogadaki karsihdi olan yansima sozcuklerinden
yararlanilacagi gibi sesleri ¢gagristiran genelde ilk harfi ayni olan gorsellerle sesler
yan yana getirilerek animsatilir ve seslerin kavratilmasinda ve yaziminda buyuk-
kiguk harfler birlikte ogretilir. Ses yonteminde ogretim, tekrar faaliyetlerinin
yapilmasi ile devam eder seslerden ikili, Ggli ve dortli hecelere, hecelerden

kelimelere, kelimelerden cumlelere ve metinlere ulasilir (Ekici-Calin, 2019).

Cemaloglu ve Yildirnm’a (2005) gére ses yontemi ile harfler dogal sesleri

ile cok rahat 6grenilir ve seslerin birlesimi kolay bir sekilde gergeklesir erkenden
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okuma yazmaya gegcis saglanir; ses yonteminin sagladigi bu hizli ve kolay
okuma-yazma avantajindan dolayi tlkemizde de ilkokuma-yazma 6gretiminde
uygulanmakta olan ses temelli cimle yonteminin bir pargasini ses yodntemi
olusturmaktadir. Ses yonteminin okuma yazmada sagladigi avantajlarin yaninda
harf yonteminde oldugu gibi okuma etkinlikleri sirasinda klguk pargalar olan
sesler ve hecelerle fazla ugrasiimasi nedeniyle anlamin fark edilmemesi ya da

geg fark edilmesi gibi dezavantajlari da bulunmaktadir (Ortabag-Cevik, 2006).

Hece Yéntemi. Okuma-yazma oOgretiminde yapi taslarini hecelerin
olusturdugu bu ydntem basit ve yalin hece yapisi bulunan dillere (ispanyolca,

Japonca vb.) daha uygun oldugu goértlmektedir (Cemaloglu ve Yildirim, 2005).

Heceler dilin yapisina uygun olarak belli bir sira dahilinde 6ncelikle agik
heceler olmak sarti ile yani Unlt harflerle biten heceler basta olmak Uzere, sik
tekrarlar halinde okutarak ve yazdirarak ezberletilir (Celenk, 2007; Oz, 2005). Bu
sekilde ezber yapilan hecelerden sozcuklere, sozcuklerden de cumlelere

ulasiimaktadir.

Cemaloglu’'na (2000) gore ezbere dayali olan bu yontem ile okuma yazma
ogretimi daha kisa surede ve kolay bir sekilde gerceklesmekte fakat hece
yonteminin g¢ocuklardan c¢ok yetigkin 0grenmelerine daha musait oldugu
belirtiimektedir. Ayrica hece yonteminde anlamsiz hecelerin surekli tekrar edilip
ezber yaptirilmasi 6grenende bikma ile okumaktan zevk alamama davraniglarini
ortaya c¢ikarmaktadir (Nas, 2004).

Cozimleme Yontemleri (Analiz Odaklhi Cimle Yontemleri). Bir butlinu
ayristirmak, pargalarina bolmek, oOgelerine ayirmak anlamlarina gelen
¢6zimleme butinden parcaya dogru bir islem olarak bilinmektedir. Reutzel ve
Cootera (1996) gore c¢Ozumleme yontemi, bir bitinin onu olusturan
parcalarindan daha farkli oldugu goérisuni savunan Gestalt kuramindan
hareketle meydana cikan bir yontemdir. Butin kendisini meydana getiren
parcalardan daha anlamhdir bu nedenle anlamsiz parcalardan hareket
etmektense anlamli bir butinden baglamak kavramsal olarak daha kolaydir
(Colakoglu, 2019).

Co6zumleme yontemi, ilkokuma- yazma 06gretiminde sirasi ile 6nce
cumlelerin sonra kelimelerin daha sonra hecelerin ve ardindan harflerin 6gretimi
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olarak bilinmektedir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 2005; Nas, 2006). Cézimleme
yontemi ile okuma-yazma ogretilirken basglangi¢ noktasi anlamli cumlelerdir
(Celenk, 2007). Anlamh cumleler kelimelere kelimeler hecelere bolunur heceler
harflere bolunerek harf-ses 6gretimi yapilmaya ¢aligilir. Cozimleme yontemi ile
Ogretimin  son asamasinda seslerden hecelere hecelerden sozcuklere
sozcuklerden cumlelere ve metinlere ulasiimaya calisilarak ilkokuma-yazma
ogretimi gergeklestirilir. Bu suregte goruldugu Uzere butinden pargaya dogru ve
daha sonra pargadan butiine dogru bir yol izlenmektedir. Bir bakima ¢ézumleme
ve biresim yontemleri sureg icerisinde bir arada kullaniimaktadir. Gray’e, (1975)
gore etkili bir ilkokuma-yazma 6gretimi batin-parca-butlin prensibi ile yani analiz

(¢6zumleme) ve sentez (biresim) yontemlerinin 6zimsenmesi ile gerceklesir.

Cozumleme yontemi; sdzcuk ¢dézumleme, cumle ¢dézUmleme ve Oyku

¢o6zUmleme yontemleri adi altinda alt basliklara ayrilmaktadir.

Soézciik Coziimleme Yéntemi. Tek basina kullanilabilecegi gibi genelde
cumle kurmak igin kullanilan anlamli ve butlinluk arz eden yapilara s6zcuk denir
(Ortabag-Cevik, 2006).

Cemaloglu'na (2001) gore sdzcuk yontemi ile ilkokuma-yazma 6gretimi
ogrenen icin anlam ifade eden daha Once bildigi s6zclklerin 6gretiimesi ile
baslanir. Sozcukler sik tekrarlarla ezbere yonelik bir yolla 6gretiimeye calisilir, bu
surecgte sozclkler ve sbzcuklere ait gorseller eslestirilerek 6grenende zihinsel
cagrisim ve kalicilik arttinlmaya c¢ahsilir. Sézcukler o6grenildikten sonra sesli
okuma, tekrar tekrar yazma ve cumle icerisinde kullanma aligtirmalari ile
pekistirmeler yapilir. Yeni 6grenilen sozcukler ile daha dnceden bilinen sézcukler

bir araya getirilerek 6grenen tarafindan ciimle kurulmaya galisilir.

Oz'e (2005) goére sozcik ¢dziimleme yonteminde dgretilecek sdzcikler
ogretilen dilde bulunan tum sesleri ihtiva eden sozcukler arasindan secilmektedir.
Secilen sobzcukler istenen dizeyde ogretildikten sonra dikkatler sozcukleri
olusturan hecelere ve heceleri olusturan seslere dogru yonlendiriimekte hece-ses
okuma yazma aligtirmalari yapilmakta ve bu sayede okuma-yazma becerileri

arttinlmaktadir.

Sozcuk ¢dzimleme ydntemi genel olarak yazilis ve okunuslari farkl olan
dillere sahip Ulkelerin okuma-yazma 6gretim programlarinda tercih edilmektedir.
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Bu yontemin uygulamasinda; sozcuklerin sik tekrar edilmesine bagli olarak
ogrenende sikilma ve yilma, sodzclkler Uzerinde c¢ok fazla yogunlagsmadan
kaynakl cimlede anlamin geg fark edilmesi, anlamli ve seri okumanin buna bagli
gecikmesi gibi olumsuz durumlarla da karsilasiimaktadir (Cemaloglu ve Yildirim,
2005).

Ciimle Céziimleme Ydéntemi. Cumle yontemi, ¢cbézimleme ydntemleri

icerisinde en fazla uygulanan yontem olarak bilinmektedir (Glnes, 2004).

Ilkokuma-yazma 6gretiminde climle gdoziimleme yéntemi, anlam bitinlGgi
bulunan, soyut ifadelerden uzak, ginlik hayatta kullanilan kisa cumlelerin
ogretimi ile baslamaktadir. Cimlelerin 6gretimi gerceklestikten sonra cumleleri
olusturan sozcukler ayristinlir sézclkler ogretilir sonra sozcukler hecelerine
ayristirihr heceler 6gretilir daha sonra heceler seslere ayristirilir sesler ve yazi
semboll olan harfler dgretilir. Yapilan bu ¢éziimleme isleminden sonra biresim
yonteminden de faydalanilarak 6grenilen seslerden yeni hecelere, sézclklere ve
farkh cumlelere, metinlere ulasilir (Celenk, 2007). Cumle ¢dézimleme yontemi
uygulamalari “fig” adi verilen segili cimlelerin beyaz serit halindeki kartonlara
yazimi aracilidi ile gergeklesmektedir. Blylk punto ile yazilan figler 6grenme
ortamlarinda 6grenenlerin goérebilecedi genelde yazi tahtasinin sadina veya
soluna asilir tekrar tekrar okutulur yazdirilir daha sonra kiiglk puntolu defter satiri
boyutundaki fisler 6grenenlere verilir bunun igin her 6grenen bir fis dosyasina
sahiptir 6grendigi cumle fislerini dosyasinda muhafaza eder cimle 6gretimi
gerceklestikten sonra cumle figleri soézcuklere boélinlir soézcukler 6grenilir
sozcukler ogretildikten sonra hecelere ayrilacak sekilde kesilir heceler 6gretilir en
sonunda heceler harflere bolunerek sesler 6gretilir devaminda bdlinen figlerden
yeni heceler yeni sézcukler yeni cumlelere dogru bir yol izlenerek okuma yazma

ogretimi gerceklestirilir (Ferah, 2001).

Cumle ¢b6zimleme yontemi, uygun cUmlelerin secimi ile anlamh
okumalarin gergeklesmesine ve zevk alarak okumayi saglamaktadir. Bu yontem
heceleyerek okumayi, kelimeleri tek tek okumayi Onleyerek cumleleri butin
olarak gérmeyi ve anlayarak okumayi gelistirmektedir (Nas, 2001). Cumle
yonteminde dikkat edilmesi gereken 6nemli hususlardan biri 6grenen i¢in anlaml

cumle ve metinlerin secimidir. Ortabagd-Cevik’e (2006) gore 6grenenin cimlenin
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anlamini bilmeden ezberlemesi, sozcuklerin tek basina ne anlama geldigini
anlayamamasina ve sozcukleri olusturan hece ve seslerin farkinda olamamasina
neden olacaktir. Bu durumda 6grenenler bilmeden yani ezbere okuma-yazma
diger bir tabirle sadece mekanik olarak okuma-yazma davranisi sergileyecektir
(Guleryuz, 2004).

Ulkemizde “fis ydntemi” olarak da bilinen cimle ydntemi uzun sire
okuma-yazma ogretiminde uygulanmistir. Zamanla bilimsel ve teknolojik
alanlardaki gelismeler ile egitim sistemimizde reformlar yapilmig ve bu baglamda
iki bin dort yilinda yapilandirmaci 6gretim modeli benimsenerek ezbere dayall
olan cimle ¢dézimleme ydnteminden biligssel becerilerin gelistirildigi ses temelli

cumle yontemine gegcilmistir.

Oykii Céziimleme Yéntemi. Duygu ve diisiinceler igeren zaman ve yer
gosterilerek anlatilan ayrintili olaylara 6ykii denir. Oyki ile gelisen bu ydntem
¢6zimleme yontemleri igerisinde genis bir uygulama yontemi olarak bilinmektedir
(Ekici-Calin, 2019).

Oykl ¢bziimleme yontemi ile okuma-yazma faaliyetlerine baglarken
ogrenenlerin seviyelerine uygun ilgi ¢ekici dykller veya masallar segilir. Secilen
oykuler ve masallar 6grenme ortamlarinda okunur, drama uygulamasi yaplilir,
gorsel ve isitsel cihazlar ile izletilir veya dinletilir (Kdksal, 2001). Devaminda
Oykulerden alinan kisa cimlelerle ¢ozimleme sureci baglar; cimleler sézcuklere
so6zcukler hecelere ve heceler de seslere bollunerek ilkokuma-yazma o6gretimi
kademeli bir sekilde devam eder (Celenk, 2007). Ozcan’a (1993) gbre
¢o6zUmleme gercgeklestikten sonra elde ettigimiz hecelerden ve sozcuklerden yeni
sodzcuklere yeni cumlelere ulagiimaya calisilir ardindan yeni 6ykulerle masallarla

kademeli ¢cozimlemeler yaparak ilkokuma-yazma faaliyetleri devam eder.

Oykii ¢éziimleme ydnteminin, psikolojik olarak gocuklara uygunlugu ve
Ogrenenlere butunu sezdirme gibi 6zellikleri sayesinde okunanlar daha iyi
anlasiimakta, yazili ve so6zlu ifade becerileri gelismektedir (Celenk, 2007).
Yoéntemin sinirliliklari arasinda ise istenen duzeyde yeteri kadar 6yku ve

masallarin bulunamamasi gosterilmektedir (Cemaloglu ve Yildirim, 2005).

Karma (Eklektik) Yontem. Karma, ayn tirden olan 6gelerin
karigsimlarindan meydana gelen olusumlara denmektedir (TDK, 2021). interaktif
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yontem olarak da bilinen karma yoéntem, iki farkli okuma-yazma ydntemi olan
biresim ve ¢d6zimleme yodnteminin karisimindan olusmaktadir. Her iki yontemin

ustln yanlarindan yararlaniimaya g¢alisiimigtir (Koksal, 2001).

Karma yontem ile okuma-yazma 6gretimi, anlamli cimle ve s6zcuklerin
verilmesinden hemen sonra hece ve harflerin pesi sira tanitiimasi ile gergeklesir.
Bu yontemle harfler, heceler, sézclkler ve cumleler ayni anda gosterilerek hizl
bir okuma-yazma ogretimi hedeflenmektedir (Unalan, 1999). Uygulamalar
batinden pargaya ve pargadan butiune olmak Uzere karma bir sekilde yapilir
(Tanmis-Gurbuz, 2019).

Okuma-yazma o&gretimini farkli yontemleri birlestirerek kisa slrede
gercgeklestirmeyi hedefleyen karma ydntem, daha ¢ok yetigkin okuma-yazma
ogretimine uygun oldugu goérulmektedir (Cemaloglu ve Yildirim, 2005). Nitekim
cocuk icin okuma-yazma faaliyetlerinin kisa surede suratle gergeklesmesi; dogru,
hizlh  ve anlayarak okuma becerilerinin istenen duzeyde gelismesini
engelleyecektir (Celenk, 2007; Keskinkilig, 2005; Koksal, 2001). Celenk’e (2007)
gbére karma yontemin, ilkokuma-yazma programlarinda rastlanmamasi,
ogretmenlerin tecribelerine dayali bir yontem olmasi nedeni ile farkliliklar

icermesi kullaniglihginda sorunlara neden olmaktadir.

Ses Temelli Climle Yontemi. Ses temelli ciimle yéntemi, ilkokuma-yazma
ogretimi ile geligtiriimek istenen temelde okuma-yazma becerileri olmak Uzere
dusunme, anlama, iligki kurma, sorgulama, degerlendirme, elestirel ve yaratici
dusunme, analiz sentez yapma gibi temel ve Ust duzey zihinsel becerileri iceren
faaliyetleri icermektedir (Cemaloglu ve Yildinm, 2005, MEB, 2019).
Yapilandirmaci yaklasimi benimseyen bu yodntem ile ddrenenler bilgileri en
basindan itibaren inga etmeye baslarlar, 6grenmelerine yon vererek sorumluluk

alirlar ve 6grenmeyi 6grenme davranisini edinirler (Erdem ve Demirel, 2002).

Ses temelli cimle yontemi ile ilkokuma-yazma 6gretimine sesi hissettirme,
tanitma faaliyetleriyle baslanir sesler oOgretildikten sonra hece olusturma
calismalarina gegilir daha sonra hecelerden sézcukler olusturulur sézcuklerden
de cumleler ve metinler olusturulur. Bu yontemle 6grenenler hissettikleri sesleri
cabucak seslendirirler, sesleri kolay bir sekilde kavrarlar boylece sozlu dil ile yazi

dili arasindaki benzerligin farkina da varmis olurlar (Celenk, 2007).
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Ulkemizde halihazirda uygulanmakta olan Tirkge 6gretim programinda
ilkokuma-yazma 6gretimi “Ses Esasli ilk Okuma Yazma Ogretimi’ ile
gerceklesmektedir (MEB, 2019). Ses temelli cimle yontemi ile ilkokuma-yazma
ogretimi gerceklestirilirken Turkge Ogretim programinda yer alan O0grenme
alanlarindan; dinleme, konugsma, okuma, yazma, gorsel okuma ile gorsel sunu
olmak Uzere dil becerilerinin gelisimi hedeflenmektedir (Akyol, 2005). Ses esasli

ilkokuma-yazma ogretim slreci agamali bir sekilde gelismektedir.

Ses temelli climle yontemi giincel Tiirkge 6gretim programinda; ilkokuma-
yazmaya hazirlik, ilkokuma-yazmaya baslama ve ilerleme, bagimsiz okuma ve
yazma olmak Uzere U¢ temel asama ile temel asamalara ait alt 6gretim

basamaklarina ayrilmaktadir (Ekici-Calin, 2019).

ilkokuma-yazmaya hazirhik. ilkokuma-yazma &gretim faaliyetlerinin
saglikl bir sekilde yurutilmesi igin 6grenme ortamlarinin isi, 11k, gurultd, temizlik,
havalandirma, oturma duzeni gibi fiziksel sartlarinin uygunlugu 6nem arz
etmektedir (Gunes, 2004). Bu fiziksel kosullarin uygunlugunun kontrolt varsa
olumsuz kosullarin iyilegtiriimesi ilkokuma-yazma 0Ogretiminin  hazirlik

asamasinda basta yapilmasi gerekenler arasindadir.

ilkokuma-yazma dgretim faaliyetlerine gegcmeden égrencilere okulun tim
boélimleri, okul bahgesi, okuldaki calisanlar ve goérevleri, okulda ve derslikte
kullanilan arag gereclerin tanitimi yapilarak okula uyum suireci kisa bir programla

gerceklestirilir (Cemaloglu ve Yildirim, 2005).

ilkokuma-yazmaya hazirlik asamasinda yapilmasi elzem olan diger bir
husus da 6grencileri tanimadir. Ogrencinin zihinsel, fiziksel ve duygusal ydnleri
basta olmak Uzere aile, saglik, iletisim ve sosyo-ekonomik durumlari hakkinda
gerekli bilgilerin toplanmasi 6greten ve ddrenen icin 6nem arz etmektedir (Oz,
2005).

ilkokuma-yazma 6gretimi faaliyetlerine hazirlik amaci ile yukarida bahsi
gecen genel is ve islemler yapildiktan sonra MEB’e (2019) gére “dinleme egitimi
calismalari, parmak, el ve kol kaslarini geligtirme caligmalari, boyama ve gizgi
calismalan” sirasi ile gergeklestirilir. Dinleme egitimi ¢galismalari ile harflerin ve
seslerin O0gretimine baslamadan oOgrencilere dogal ve yapay ses kaynaklari
dinletilerek duyulan sesleri fark etme, ayirt etme ve tekrar etme etkinlikleri
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yaptirilir bu sayede 6grenenler harf ve ses iligkisini daha kolay kavrayabilecek ve
harfleri en dogru sekilde seslendirebileceklerdir. Parmak, el ve kol kaslarini
gelistirme c¢alismalari ile 6grencilerin parmak, el ve kol kaslarini gelistirmeye
yonelik parmak oyunlari, mandal sikma, hamurla oynama gibi faaliyetler
yapilarak kalem tutma, boyama ve c¢izgi c¢alismalarina destek olunmaktadir.
Boyama ve ¢izgi ¢alismalarina baglarken kalem tutmada 6grencinin sag veya sol
elini kullanma tercihi kendisine aittir bu hususta herhangi bir yonlendirme
yapilmamalhdir. Cizgi ¢alismalarinin niteligi dik temel harflerin yapisal 6zellikleri,
yazim yonleri disuntlerek belirlenmelidir bu sayede 6grenenlere harflerin yazimi
icin el esnekligi kazandiriimis olunur. Ogrencilere dik, egik, yatay ve dairesel ¢izgi
etkinlikleri yaptirilarak 6grenciler dik temel harfleri yazmaya hazir hale getirilir.
Cizgilerin yonleri dik temel harflerin yazim yonlerine uygun bir sekilde yukardan

asaglya, soldan saga dogru gosterilmektedir.

iIkokuma-yazmaya baslama ve ilerleme. llkouma-yazmaya baslama ve
ilerleme Turkge dgretim programinda “sesi hissetme, tanima ve ayirt etme, harfi
okuma ve yazma, harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden
cumleler olusturma ile metin okuma” olmak Uzere sirali sekilde asamalara

bolunmustar.

Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme. ilkokuma-yazma faaliyetlerine sesin
hissettirilip tanitiimasi ile baglanmaktadir. Sesi hissettirme ve tanitma igin ses ile
ilgili sarki, tekerleme, bilmece ve dykulerden gorsel ve isitsel olarak yararlanilir
(Demirel ve Sahinel, 2006). Ses hissettirildikten sonra semboll olan harf tanitilir

bdylece ses harf arasinda ki baglanti kurulmus olur.

Harfi okuma ve yazma. Harf ve ses arasindaki baglanti sesi hissettirme,
tanima ve ayirt etme galismalari ile kurulduktan sonra harfi okuma ve yazma
faaliyetlerine gecilir. Harf yazma calismalarinda 6grenciden beklenen 6ncelikle
harfi temel formatina uygun yazmasidir, ilk etapta harfin yazim sekli, yonu, egimi
ve dikligi hususunda esnek davraniimaldir. Buyuk harfin yazimi ile baglanmali

daha sonra kiguk harfin yazimi, yazim yonleri ile birlikte gosterilmelidir.

Seslerin 6gretim sirasi alfabedeki siralamaya goére degdil yazimi kolay olan

ve anlamli s6zcuk Uretebilme Ozelliklerine gore ses gruplari olusturularak
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gerceklestirilir. Bu dogrultuda sesli harflerin ilk gruplarda yodun oldugu bes ses

grubu olusturulmustur. Ses gruplari ve siralamasi asagidaki gibi tanimlanmistir.

Tablo 1

Dik Temel Yazi Ses Gruplari

Gruplar Kuguk dik temel harfler Buyuk dik temel harfler
1. Grup e l,akin E,L,A K I,N

2. Grup o,m,ut i,y O,MUTUY

3. Grup o,r,1,d,8,b O,R I,D,S,B

4. Grup z,6,0,S,Cp Z,C G S,CP

5. Grup h,v,g,f,j H,V,G,FJ

Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden cumleler
olusturma. ilk iki ses 6gretildikten hemen sonra hece olusturma calismalarina
gegilir. Hece olusturma calismalari yapilirken blytk harfler kullaniimaz kuguk
harflerle heceler olusturulur. Hece olusturulurken énce kapali hece (sessiz harfle
biten heceler) daha sonra acik hece (sesli harfle biten heceler) gosterilir. TUm
seslerin dgretiminde heceler olusturulurken bu yol izlenir. Daha sonra 6grenen
icin anlam ifade eden U¢ ve dort sesli heceler gosterilir. Hecelerin 6gretiminde
anlamli, islek heceler olusturma kolaydan zora dogru bir yol izleme dikkat
edilecek hususlar arsindadir (MEB, 2019).

Hecelerden kelimelere ulagilirken gorsellerden yararlaniimali, kelimeler
olusturulurken ogrenenin daha once duydugu anlamini bildigi kelimeler
secilmelidir. Ogrenilen yeni kelimeler ile hemen cimleler kurulmali kelimeler
cumle iginde uygun bosluklar birakilarak kullaniimahdir. Cimle olusturulurken
cumle igindeki okunusu ve yaziligi gosteriimemis kelimeler yerine kelimeye ait
resimler kullaniimamali ancak kelimenin okunugu ve yazihigi gosterilmis ise
kelimeye ait resimler kullaniimali. Cimleler, kelimeler yazilirken blyuk harflerin
ve noktalama isaretlerinin kullanimi yeri geldikge basit ve seviyeye uygun

ayrintiya inmeden gdsterilmelidir.
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Metin okuma. Okuma-yazma surecinde gelinen bu asamada metin okuma
faaliyetleri gerceklestirilirken dikkat edilmesi gereken husus metni olusturan
cumlelerin 6grenen igin anlamh olmasidir. Okumada akiciligi saglayan bilmece,

sayisma, tekerleme, ninni ve maniler i¢in bu durum gecerli degildir.

Bagimsiz Okuma ve Yazma. Seslerin timia ogretildikten sonra temaya
gecgmeden bu suregte minimum iki hafta olmak Uzere bir stire okumada akiciligi
saglamak amaci ile 6gretmen rehberliginde sessiz ve sesli okuma, anlamli
okuma, sesleri dogru ¢ikarma, koro seklinde okuma, vurgu tonlama vb. okuma
calismalari yapilir (Celenk, 2007). Bu faaliyetler ile okuma becerileri gelistirilirken
bireysel farkliliklar gézetilir. Bu asamada dil gelisimine katki sunan, akici okumayi
geligtiren tekerlemelere, sayismalara, bilmecelere, manilere ve ninnilere siklikla
yer verilmelidir (MEB, 2019).

ilkokuma Yazma Ogretimini Etkileyen Unsurlar

ilkokuma-yazma 6gretimi amaci ve énemi bakimindan hassas bir dénemi
temsil etmektedir. Bu hassasiyeti bakimindan ilkokuma-yazma 6gretimi birgok
unsurdan etkilenmektedir. Bunlar; fiziksel gelisim, zeka, sosyal ve duygusal
uyum, dil ve iletigsim, ailenin roll, 6gretmenin roll, okul oncesi egitim, gevresel
faktorler ve bireysel farkliliklardir (Akin, 2016; Obalar, 2009; Ortabag-Cevik,
2006).

Fiziksel Geligim. llkokuma-yazma o6gretiminde gocugun fiziki saghgi ve
fiziksel gelisiminin yasina uygunlugu surecin saglikli yuratilmesi igin dnemli bir
etkendir. ilkokul birinci sinifa baslama yasina ulasmis olmak ilkokuma-yazma
Oogretiminde her zaman yeterli bir kriter olmamaktadir. Okula baslama yasina
gelen her gocuk boy ve kilo bakimindan yeterli dlgtlere ulagmayabilmektedir. Bu
durum genetik olmakla birlikte bazi hastaliklardan da kaynakli olabilmekte ve
akranlar arasinda dikkat ¢ekici farkliliklara neden olmaktadir. Bununla birlikte
cocuklarda gorulen gorme bozukluklari ve isitme kayiplari da ilkokuma-yazma
ogretiminde basariyi oldukga etkilemektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin bedensel
gelisimi ve saglikli olup olmadiklari dikkatle izlenmeli, 6zellikle gérme ve isitme
problemlerinin okulun ilk zamanlarinda tespit edilmeli ve onlemler alinmaldir

(Calp, 2009). Bedensel gelisimin normal ve saglikli olmasi gorme ve igitme
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problemlerinin ¢6zUmU okuma yazma ogretiminde oldugu kadar tium ogrenim

hayatinda 6nem arz etmektedir.

Zeka. Zeka, zihinsel olgunluk kavrami ile agiklanmaktadir (Bacanli, 1999).
Ik okula baglayan her gocugun yasi ile paralel olarak zihinsel olgunluga ulasmig
olmasi da beklenir. Bu durum her zaman gergeklesmez. Zihinsel kapasite olarak
da bilinen zeka dogustan gelen kalitimsal bir unsur olmakla birlikte bu kapasitenin
maksimum duzeyde kullaniimasi veya gelistiriimesi uygun cevresel sartlar ile
gerceklesmektedir (Obalar, 2009). ik okula baglama yasina ulastigi halde belli
bir zihinsel olgunluga erisemeyen, ogrenme guclugu yasayan ogrenciler igin
okuma-yazma 6grenme slresi uzamakta veya ertelenmektedir (Binbasioglu,
2004). Zeka gelisiminin normal seyrettigi alti yaglarindaki ¢cocuklarda okuma-
yazma i¢in uygun ortamlar olusturuldugunda kesin olmamakla birlikte kisa sturede
ogrenmelerin gerceklestigi goézlemlenmistir (Oktay ve Unutkan, 2005). Zeka
duzeyi ile okuma-yazmayir o6grenme hizi ve basarisi arasinda guglu bir
baglantinin oldugu kabul edilmektedir (Akin, 2016).

Sosyal ve Duygusal Uyum. Bireyin bulundugu ortama uygun davraniglar
gbstermesi sosyal beceriler olarak tanimlanmaktadir. ilk okula baslayan
¢ocuklarda sosyal becerilere sahip olma, okul yagsantisinda oldugu kadar okuma-
yazma 6gretiminde de 6nemli etkiye sahiptir. Sosyal becerilere sahip bir sekilde
okula baslayan ¢ocuklar rahat bir sekilde iletisim kurabilir, 6grenmeye istekli ve
meraklidirlar. Bunun yaninda sosyal uyumu erkenden saglayabilen 6grencilerde
0z glven ve olumlu benlik gelismektedir. Howard Gardner (2004), zekanin farkl
boyutlari oldugunu ve bunlarin arasinda yer alan sosyal zekayi; sorunlarla basa
¢clkma etkilesimde olunan insanlarla anlagsabilme becerilerinin yansimasi olarak
tanimlamaktadir. Sosyal zekasi ylksek olan bireylerin glnlik yasantilarinda
insani iligkilerde basarili olduklari ve ¢6zUm odakli becerilere sahip olduklari
gozlemlenmektedir. Sosyal zeka ¢ocugun okula uyum, 6grenmedeki basarisini
etkiledigi gibi yasadigi sosyal c¢evreden, ailenin sosyo-ekonomik ve kulturel

yapisindan da etkilenmektedir.

Sosyal bagdlarin olusmasinda duygularin 6énemli bir roli vardir. Bu
baglamda insan davraniglarindan bahseden arastirmacilar sosyal ve duygusal

boyutlarin  ortistuguni  belirtmek icin  "sosyal duygusal" kavramini
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O0zumsemiglerdir (Bayhan ve Artan, 2004). Duygu yasantilari ve toplumsal
iligkiler, insan tabiatinin tamami incelendiginde, yasami sekillendiren ozellikler
oldugu gorulecektir (Keskinkilig, 2005). Duygusal etmenler kuskusuz bireyin
hayatindaki tim donemlerde 6nemli bir yere sahiptir. Duygular kontrol altina
alma, dengede tutmak kimi zaman vyetiskinler igin bile gi¢ bir durumken
gocuklarda ilkokula baslama gibi kritk donemlerde yasanan duygusal
dengesizlik, duygusal bagimlilik ve duygulari kontrol edememe beraberinde
davranis bozukluklarini ve uyum problemlerini ortaya ¢ikarmaktadir. Cocuk yasi
geregdi duygularini disa donuk yasar. Sevincini veya mutsuzlugunu ¢ok rahat bir
sekilde yansitir. Cocuklarda zaman zaman gérilen aglama, somurtma, saldirma,
icine kapanma gibi davraniglar onlarin duygularini yansitan davranig érnekleridir
(Oktay, 2000). ilkokula baglayan bazi g¢ocuklarda bu tiir davraniglar
go6rlilmektedir. Cocuk ebeveynlerine duygusal olarak asiri bagimli, aile disinda
sosyal duygusal baglar kuramamis ise 6grenme ortamlarinda duygusal sorunlar
yasayacaktir. Bu durum okula sinifa uyumu geciktirecek buna bagli olarak
ogrenmeler gecikecektir. Yasanabilecek duygusal sorunlar o6grenmede

basarisizli§i da beraberinde getirecektir (Unutkan, 2003).

Dil ve lletisim. Dil insanlar arasinda iletisimi saglayan giicli ve etkin bir
iletisim aracidir (Demirel ve Sahinel, 2006). insana 6zgii iletisim araci olan dil,
tabii olarak toplumsal isleve de sahiptir. Toplumlari yansitan degerler olarak
bilinen kaltdr ile dil arasinda guglu bir etkilesim vardir. Toplumu olusturan kaltar
dilden etkilenmekte, dili etkilemekte ve dil ile gelecege aktariimaktadir. Sosyal bir
varlik olan insan belli bir toplumun bir ailenin icinde hayata baslar. Yani i¢cinde
bulundugu dil ile hayata baslar. Toplumun ve ailenin yapisal 6zelliklerini ve
kaltarinu ortaya c¢ikaran dil, ¢cocuklar iginde iletisimde belirleyici bir unsurdur
(Gozikicik, 2015; Colakoglu, 2019). Ulkemizde o&zellikle kirsal alanlarda
yasayan anadili Turkge olmayan ¢ocuklar ilk okula bagladiklarinda Turkge iletisim
kurmakta zorlanmakta kendilerini ifade edemedikleri gibi 6gretmeni anlamakta da
guclik cekmektedirler. Bu durum dgretmen ve 6grenci igin ¢dzllmesi gereken bir
iletisim problemi olarak ortaya gikmaktadir. Ogretmen gocugun konustugu dili
anlamaya caligsirken ayni zamanda c¢ocuga Turkge konusma becerileri
kazandirmaya calismakta ve okuma-yazma ogretmektedir. Bu dogrultuda

Oogretmene dusen gorev yuku artmakta, ilkokuma-yazma 6gretim faaliyetleri
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guclesmekte kimi zaman yavaslamakta, iletisimden kaynakli okuma-yazma

basarisi cogu zaman etkilenmektedir (Colakoglu, 2019).

Ailenin Rolii. Konusma, Insani davraniglar, toplumsal ve ahlaki degerler
ve normlarin ilk 6grenildigi toplumsal yapinin en kuguk butind olan aile, gocuk
icin énemli bir yapidir (Unal ve Ada, 2003). Cocuklar hayata basladiklari andan
itibaren okula baglama yasina kadar genel olarak vakitlerinin buyuk bir
cogunlugunu aileleri ile gegirmektedirler. Basta dil ve iletisim becerileri olmak
uzere, diger bilissel, duyugsal ve motorsal beceriler, toplumsal ve ahlaki degerler
ve normlar aile igerisindeki yasantilarla sekillenmeye baslamaktadir (Obalar,
2009).

Ailenin butunlugu, vyapisal Ozellikleri (cekirdek aile, genis aile),
sosyoekonomik durumu, egitim dizeyi, bulundugu gevre ve ait oldugu toplumsal
yap! ¢ocugun ogrenmelerine 0zellikle konugsma dinleme okuma ve yazma gibi
dnemli temel dil becerilerin gelisimine etki etmektedir Ornegin butiunlGgu
parcalanmis bir ailede yetisen ¢ocuk ile aile butinliguni koruyan bir ailede
yetisen cocugun; egitim duzeyi yuksek bir ailede buylyen gocuk ile egitim duzeyi
dusuk bir ailede buyuyen ¢ocugun; sosyoekonomik yonden yetersiz olan bir aile
icerisinde bulunan ¢ocuk ile sosyoekonomik olarak yeterli durumda olan bir aile
icerisinde bulunan ¢ocugun; sehirlesmenin yogun oldugu cok farkli yasantilarla
kargilagsma imkani sunan ailelerin ¢ocuklari ile kirsal alanlarda bulunan kisith
yasantilara sahip olan ailelerin ¢ocuklari ayni dilsel gelisim 6zelliklerine sahip
degillerdir. Bu nedenlerden dolayr okul hayatina baglayan c¢ocuklarda aile
unsurundan kaynakli hazirbulunusluk duzeyleri, temel dil becerileri gelisiminde

gOsterecekleri performans seviyeleri farklilagsmaktadir (Yildiz, 2008).

Okuma-yazma 6grenmede ¢ocugun ilgili, istekli olmasinda ailenin énemli
bir roll vardir. Okuldan uzak ilgisiz aileler, anormal ilgi gosteren aileler, anne ve
babanin ayri oldugu veya hayatta olmadigi aileler, ayni hanede birden fazla
ailenin birlikte yasadigi kalabalik aileler, yoksul aileler, siddet, zararli aligkanlklar
ve ahlak disi olumsuz durumlarin yasandigi aileler gibi olumsuz o&zellikler
barindiran ailelere sahip ¢ocuklar ilk okula baslarken okula uyum, okuma-yazma
ve diger okul yasantilarinda yuksek oranda basari gosteremedikleri gorulmustur
(Keskinkilig, 2005).
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Ogretmenin Rolii. Ogrenme, dogumdan itibaren basta aile olmak lizere
ogretmen ile ¢evre ve akranlar ile yasantilar sonucu ortaya ¢ikan davranislari
icermektedir (Dereli,2016). Cocuk igin iletisim yakin gevrede Oncelikle ailede
baslamakta daha sonra okul hayatinda plan ve programli bir bigimde devam
etmektedir (Balay, Kaya ve Dogu, 2012; Kunkul, 2008). Egitim ortamlarinda,
o6grenme ve 6gretme faaliyetlerinin en dnemli iki 6gesi 6gretmen ve 6grencidir.
Bu iki 6ge arasinda guglu bir bag vardir; 6gretmenin kigiligi, mizaci sinifta
sergiledigi tutum ve davraniglar, 6grencinin sinif icinde ve okulda sergiledigi
tutum ve davranislara yansimaktadir (Dereli, 2016). ilgili ve sefkatli bir
ogretmenin sinifta 6grencilerine karsi tutum ve davraniglari ile umursamaz ve
asabi bir 6gretmenin 6grencilerine kargi tutum ve davraniglari ayni olamaz.
Olumsuz 6gretmen davraniglari 6grenci davraniglarina negatif olarak yansimakta
bununla birlikte yeni olumsuz davranislari da beraberinde getirmektedir (Onder-
Kalahoglu, 2000).

Cocuk icin okula baglama, 6grenme ortamlarina uyum saglama hassas
sureclerdir, bununla birlikte okuma-yazma 6grenme onlar igin karmasik ve zor bir
faaliyettir. Bu dogrultuda 6gretmenin gocuk i¢in hassas, karmasik ve zor gorinen
bu faaliyetleri 6zen gostererek, kolay ve anlasilir hale getirme gibi sorumluluklari
da vardir. Ozellikle ilkokuma-yazma 6gretiminde 6gretmen dgrencilere rehberlik
edebilmeli, 6grenmeye karsi istek uyandirmali ve bu istegi canli tutabilmeli,
ogrenme ve ogretme faaliyetlerinde cesitlilik saglayabilmeli, olumlu beceriler
kazandirmali ve 6grencilerin bireysel, ailesel, ¢cevresel ve kulturel 6zelliklerini goz
ardi etmemelidir (Oz, 2005).

Okullarda gergeklesen tum egitim-dgretim sureclerinde 6gretmen basariya
giden yolun rehberidir 0zellikle ilkokuma-yazma o6gretiminde bagarinin ana
unsurudur  (Gul-Ciftgi, 2018). Ogretmenlerin, dgrencilerin  yasamlarini
sekillendirme ve geleceklerine yon verme basamaklarinda rolu yuksek derecede

onem arz etmektedir (Dereli, 2016).

Okul Oncesi Egitim. Ogrenmelerin nitelikli olabilmesi igin 6grencilerin
bilissel, duygusal ve fiziksel olarak tim yonleri ile hazir bulunmalar gereklidir
(Kdksal, 2001). ilk okula baslayan gocuklarin hazirbulunusgluklarini etkileyen en

onemli unsurlardan biri kuskusuz okul dncesi egitimdir (Akin, 2016). Cocuk
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yaklasik bes yasina kadar ¢ok etkin bir sekilde ailesinden ve yakin ¢evresinden
elde ettigi izlenimleri bir araya getirme hassasiyeti iceren bir donemden geger
(Montessori, 1997). Genelde bu donemi aile ile birlikte gegiren gocugun ilkokula
baglamadan bir dnceki 6gretim yilinda daha planli ve programli olan okul éncesi
egitime ihtiyaci vardir. Her aile, cocuga okul 6ncesi ihtiyaci olan egitim ortamini;
ilgisizlik, egitim duzeyi, ekonomik yetersizlik ve olumsuz c¢evre kosullari gibi
olumsuz durumlardan dolayi olusturamamaktadir. Bu durumda gocugun ihtiyaci
olan okul 6ncesi egitimi anaokullarinda veya ilkokullarin anasiniflarinda almalari
temel egitimin niteligi acisindan elzemdir. Ozellikle kirsalda sosyoekonomik
yonden yetersiz, egitim duzeyi dusuk, yoksul ailelerin gcocuklarinin bu tar resmi

egitim kurumlarina daha ¢ok ihtiyaclari vardir (Semerci, 2006).

Okul basarisi ile ilgili yapilan birgok arastirmada, okul 6ncesi egitimi ile
okuma yazma deneyimleri kazanan c¢ocuklarin, okul 6ncesi egitim alamamig
okuma-yazma deneyimlerinden yoksun kalan cocuklara gére daha basarili
olduklar tespit edilmistir (Celenk, 2003). ilkokul birinci sinifin temel egitimde
onemi buayuktar nitelikli 6grenmeler icin uyum ve hazirbulunuslugun katkisi ¢ok
fazladir. Sehirlesmenin yogun oldugu alanlarda kres, anaokulu, anasiniflar gibi
okul oncesi O0zel ve resmi egitim kurumlarindan yararlanan ¢ocuklarin ilkokul
birinci sinifa, okul kudltGrine uyumlarn daha kolay olmaktadir. Okul &éncesi
egitiminde okuma-yazma 6gretilmemektedir fakat okuma-yazma igin gerekli olan
okuma-yazma olgunlugu kazandiriimaktadir (Yavuzer, 2007). MEB (2019) okul
oncesi egitimin amaglarini; ¢ocuklarin zihin, duygu ve beden geligimini ve iyi
aligkanliklar kazanmasini saglamak, cocuklari ilkokula hazirlamak, elverissiz
sartlara sahip ailelerden ve gevrelerden gelen ¢ocuklar igin ortak bir yetistirme
ortami olusturmak, ¢ocuklarin Turkgeyi glzel ve dogru konusmalarini saglamak
seklinde aciklamaktadir. Bu dogrultuda okul oncesi egitim ilkokul ve okuma-
yazma Ogretimi icin dnemli bir unsur olmakla beraber okul oncesi egitimi ile
elverigsiz sartlara sahip aile ve gevreden kaynakli bireysel farkhliklar da ortadan
kalkmaktadir (Akin, 2016).

Cevresel Faktorler. Dil becerileri, tutum ve davraniglar, inanclar cocuk
icin en yakininda olan aile igerisinde baglar ve yasadigi cevreden etkilenerek

devam eder. Cocugun gelisiminde kalitimsal unsurlarin tek basina etkili oldugu
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veya cgevresel unsurlarin tek basina etkili oldugu tek tarafli anlayiglar ginimuzde
artik kabul gormemektedir. Bununla birlikte toplumsal ¢evre sartlarinin, gocuk
gelisimindeki rolunin 6nemine dikkat ¢geken ve c¢ocugun ait oldugu ailenin ve
icinde bulundugu g¢evrenin sundugu imkanlarin zihinsel, duygusal ve toplumsal
yonden ¢ocugun gelisimine etkilerinin oldugunu savunan gorusler her gegen gun
daha fazla 6ne ¢ikmaktadir. Bu husus, yalniz tek bir unsurla degil birden ¢ok
unsurun birbirini etkilemesi seklinde degerlendirilirken, ilkokula baglamada ve

Ilkokuma-yazma ogretiminde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir (Obalar, 2009).

Birgcok arastirmada, okuma becerilerindeki farkliliklarin, ¢cocugun iginde
bulundugu sosyo-kulturel agidan degisiklik gosteren cevrelerden kaynaklandigi
belirtimektedir (Hart ve Risley, 1995; Lee ve Burkam, 2002). Ayrica yetersiz
cevre kosullarinin zekd gelisimi Uzerindeki olumsuz etkileri yapilan farkl
arastirmalarda gorulmektedir (Obalar, 2009). Arastirma sonuglarinda zekanin
kalitimsal oldugu yonunde bulgulara rastlansa da c¢evresel etmenlerin zeka
Uzerindeki etkileri Gnemli bir yere sahiptir (Riza, 1999). Ozellikle zeka ile ilgili var
olan bir potansiyeli ortaya cikarmak veya gelistirmek aile ve uygun cevre
kosullarina baghdir. Bu dogrultuda zeka gelisimi ve paralelinde gelisme gosteren

o6grenme becerileri aile ve gevreden buyuk dlgtide etkilenmektedir (Oktay, 1982).

Sosyo-ekonomik olarak olumsuz gevre sartlarina sahip yerlerde buyuyen
cocuklarin genelde akademik olarak istenen basariyr gosteremedikleri
gorulmustir. Olumsuz gevre sartlari gocugun zihinsel ve fiziksel gelisimine katki
sunmamaktadir. Ulkemizde ve diger toplumlarda yapilan bircok arastirmada
dusuk gelirli, cevre sartlarinin yetersiz oldugu kentsel ve yari-kentsel yerlerde ve
Ozellikle kirsal alanlarda gocugun zihinsel ve dilsel gelisimine katki sunacak gesitli
yasantilar sunacak, etkili iletisim deneyimleri yasatacak cevresel uyaranlarin
yetersiz oldugu gorilmektedir. Bu durumun c¢ocuk Uzerindeki olumsuz
yansimalari okulun ilk yillarinda olmak Uzere tim 6grenim hayatinda gorulecektir.
Cevre kosullarinin ¢ok iyi oldugu sosyo-ekonomik duizeyin ylksek, sehirlesmenin
yogun oldugu, imkanlarin ve deneyimlerin bol oldugu ortamlarda yetisen
cocuklarin, yasantilarinin zengin oldugu ve iletisimde zorlanmadiklari, ifade
becerilerinin gugli oldugu okul hayatinda da fark edilmektedir. Bu dogrultuda

¢ocuk icin dogup blyudugu cevre; onun tutum ve davraniglarinda iletisim
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becerilerinde hazirbulunuslugunda kisacasi tum 6grenmelerinde onemli bir etkiye

sahiptir.

Bireysel Farkliliklar. Gelisim Ozellikleri, zeka duzeyi, zeka bigimleri,
ogrenme sekilleri, tutumlar, ilgi, istek ve ihtiyaglar bireye ait ozellikler olarak
bilinmektedir. Bu ozellikler 6grenmeler Uzerinde ¢ok buyuk etkiye sahiptir her
ogrencide ayni olmamakla beraber kimi o6grencilerde bu ozellikler yogunluk
kazanirken kimilerinde si§ kalmaktadir. Ogrencilerde var olan bu degisken
Ozelliklere bireysel farkliliklarindan kaynaklanmaktadir (Ortabag-Cevik, 2006).
Yas grubunun ayni oldugu 6grenci gruplarina uygulanan bir programda farkli
donutler alinmasi bireysel farkliliklar ile ilgilidir. Bu manada her 6grencinin 6zel
oldugu, kendine has bireysel farkliliklarinin oldugu kesfedilmesi gereken 6zellikle

ogretmen tarafindan bilinmesi gereken elzem bir durumdur (Ktigikahmet, 2003).

ilkokuma-yazma ogretim sireci hassasiyeti itibariyle bircok unsurdan
etkilenmektedir. Bu slrecte bireysel farkliliklar daha bir 6nem arz etmektedir.
Okuma-yazma surecinde bireysel farkliliklarin goéz ardi edilerek siniftaki tum
ogrencilerin homojen bir bakis acisi ile degerlendiriimesi ilkokuma-yazma
ogretiminde her o6grenciye ulasma olasiligini ortadan kaldirarak genel basari
oranini dusurecektir (Ortabag-Cevik, 2006).

Bireysel farkliliklar, okul hayatinda kazanilmasi gereken ilk ve temel
beceriler arasinda olan okuma-yazma o6grenimini etkilerken ayni zamanda
ogretimde tercih edilen yontem ve tekniklerden de buyuk oranda etkilenmektedir.
Ogretimde kullanilacak ydntem ve tekniklerin etkililigi, 6grenciye goreligi, dogru
zamanda, dogru bicimde kullanimi her ogrenciye ulasmada etkili olmakta ve
basarlyl da beraberinde getirmektedir. ilkokul birinci sinifta ilkkokuma-yazma
surecinde ogretim yontem ve tekniklerinde yapilan hatalar ve eksiklikler
ogrenmeleri gugclestirmekte ve basarisizlia neden olmaktadir (Kihg, 2000).
Amerikali egitim uzmani ve ¢ocuk doktoru Mel Levin'in (2012) soyledigi gibi " Her
cocuk basarabilir" yeter ki onlarin zihinsel yapilarini anlayip, ¢cocukla beraber, ona

en uygun 6grenme yontemini kesfedebilelim.
Kirsal

Kirsal kavram olarak insanlar tarafindan bilinen ya da bilindigi distnulen
cografi bir yer olarak algilansa da genel anlamda kirsalin herkes tarafindan kabul
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g6rmas bir tanimina ulasmak oldukg¢a gugtir (Karadeniz, 2014; Seyidoglu, 2018).
Kirsal alan kavrami Ulkemizde Sekere (2015) goére farkli yaklasimlarla
degerlendirilirken,  kimi ~zaman tanima bile ihtiyag  duymaksizin
degerlendiriimektedir (DPT, 2006).

Kir; sozlukte “sehir disinda bulunan acgiklik ve bos arazi/ sahra/ islenmis
bos arazi/ ova/ ¢ol” seklinde tanimlanirken (Dogan, 1994, s. 645); kirsal veya
kirlik ise “sehir digi/ tarim ve hayvanciliga dayali ekonomik ve sosyal kesim/
koyluk/ kir arazi” seklinde tanimlanmistir (Dogan, 1994). Kir kokinden turedigi
bilinen kirsal, terminolojik olarak sehir diginda kalan yani kentsel olmayan yer
manasina gelmektedir. Ayrica tarim ve hayvanciligin ugrasildigi alanlara, islenen
bos arazilere de isaret etmektedir (Seyidoglu, 2018). Kavramsal olarak kir, kent
ve koy tanimlari Ulkeden Ulkeye farklilik gosterirken, Tlrkiye’'de ve diger Ulkelerde
de esas itibariyle belli dlcutlere dayanarak tanimlamalar yapilmaya calisiimistir.
Bu olgiitlerden en genel geceri “niifus” oldugu bilinmektedir (irdem ve Mutlu,
2016).

Tarkiye'de 1924 tarihli Koy Kanununun 1. Maddesinde “Nufusu iki binden
asagl yurtlara (kdy) ve nifusu iki bin ile yirmi bin arasinda olanlara (kasaba) ve
yirmi binden ¢ok nifusu olanlara (sehir) denir. Niufusu iki binden asagi olsa dahi
belediye teskilati mevcut olan nahiye, kaza ve vilayet merkezleri kasaba itibar
olunur” ibaresi yer almaktadir. Bu dogrultuda nifus itibariyle 20.000 sinirini gegen
yerlesim yerleri kentsel alan seklinde tanimlanirken, Devlet Planlama Tegkilati
kirsal alani, nifusu 20000’den az olan yerlesim alanlari olarak tanimlamaktadir
(DPT, 2000). Bununla birlikte tlkemizde kirsal ile ilgili yakin zamanda kanunla
yapilan bazi degisikliklerle buyUksehir statisinde olan illerimizin sinirlari kirsal
alanlari da igerisine alacak sekilde genigletiimigtir. Bodylece buyuksehir
belediyeleri bulunan 30 ilde koyler ve beldelerin tuzel kisiligi kaldirilarak
mahalleye donustirdimustir (UKKS, 2015). Buna bagli olarak yeni bir kanun
teklifi ile buylksehir statisunde bulunan mahallelerin; sosyo-ekonomik durumu,
sehir merkezine uzakligi, belediye hizmetlerine erige bilirligi ve hali hazirdaki
yapilasma durumu esas alinarak yapilacak degerlendirmeler 1giginda “kirsal
mahalle” statisi verilmesi kararlastiriimistir (T.C. Resmi Gazete, 15 Nisan 2021,
sayl: 31455).
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Kirsal ve kentsel terimler demografik, cografi, sosyal, kultlrel ve ekonomik
alanlarda ulkemizde istatiksel verilere ulasmak icin kullaniimaktadir. Devlet
Planlama Teskilati Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani, Kirsal Kalkinma Ozel
Intisas Komisyonu Raporunda kirsal alan; yasamsal ve ekonomik faaliyetlerin
buyuk gogunlugunun tabii kaynaklari kullanma ve degerlendirme ile ilintili oldugu;
sosyal, kulturel ve ekonomik gelisimin yavas ilerledigi, hayati sekillendirmede
geleneksel degerlerin etkili oldugu, teknolojik gelisimin hayata ve Uretime
yansimasinin ge¢ goruldugu, daha ¢ok yuz yuze insan iligkilerine 6nem verildigi,
sosyo-ekonomik nitelikleri bakimindan “kentsel alanlar disinda kalan mekanlar”
seklinde belirtiimektedir (DPT, 2000). Bu tanimlar ile birlikte Parsons (1996)
kirsali; “Ekonomik, cografi, fiziksel ve sosyal dezavantajlardan etkilenen
bireylerin olusturdugu yerlesim yerleri” olarak ifade etmistir. Webster ve Fisher
(2000)a gore kirsali tanimlarken asil belirleyici olan, insanlara ve hizmetlere
erisebilirliktir. Webster ve Fisher’in (2000) de ifade ettigi gibi; kirsalla ilgili betimsel
bir tanimda, yerlesim yerinin alan olarak buyuklagu, ndfus yogunlugu, cografi
dagihm ve ekonomik faaliyetler bulunabilir. Sosyo-kultirel agidan bir tanimda ise,
yasam tarzini etkileyen unsurlar, degerler ve davranisa yonelik normlar yer
alabilir. Her ne bakimdan olursa olsun, kirsala ait 6zellikle demografik, cografi,
ekonomik ve sosyokulturel belirleyici unsurlar, tanimlamayi kolaylastirici yonde
isaretler vermektedir (Akt. Garan, 2005). Bu dogrultuda calismada kirsalhgin
kiresel Olcekte kabul edilen uzakhk ve nufus yogunlugu gibi temel
parametrelerine ilave olarak, hizmetlere ve teknolojiye erigebilirlik, sosyo-
ekonomik ve kiiltirel durum ve yasami sekillendirmede geleneksel degerlerin

etkililigi gibi parametreler de dikkate alinmigtir.

Turkiye’de Kirsalda Egitim

Ulkemizde kirsala ydnelik Cumhuriyet'in ilanindan glinimiize kadar gecen
zaman diliminde, egitim-6gretim kapsaminda farkl modeller denenmesi ve ¢esitli
imkanlarin saglanmasina karsilik, bu yonde istikrarin yakalanamamasi ve
zamanla gesitli nedenlerden kaynaklanan nifus hareketliligi ile kirsalda egitim-
ogretim, dnemli problemleri icinde barindiran bir durum olarak guncelligini daima

korumaktadir (Kocakurt, 2016). Turkiye’nin cografi, kultirel ve sosyo-ekonomik
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yapisi incelendiginde gerek bolgesel gerek cevresel egitim ve ogretim
faaliyetlerini guclestirecek durumlarla karsilasiimaktadir. Kirsaldaki fiziki sartlar
egitim- 6gretim faaliyetlerini etkilemekte, kir ve kent arasindaki farklarin egitim
ortamlarina yansimalari olumsuz olarak gergeklesmektedir (Palavan ve Donuk,
2016). Kirsal ve kentsel yasam arasindaki farkhliklar egitim-6gretim faaliyetlerini

etkiledigi gibi 6grenci performansini da etkilemektedir (Seker, 2015).

Kocakurt'a (2016) gore kirsalda mevcut olan egitim problemleri genel
olarak; okuryazarlik ve okullagma, bolgesel farklliklar (kir-kent ayrismasi ve
egitime erisilebilirlik problemi), kirsalda egitimin ydrdtile bilirligine yonelik
kargilasilan problemlerin ¢6zUmunde kullanilan yontemlerdeki sinirhiliklar
seklinde 6zetlenmektedir. MEB kirsalda firsat esitligi ilkesi kapsaminda egitim-
ogretim faaliyetlerinin yuratulebilmesi igin ¢esitli imkanlar sunarak bu dogrultuda
bazi uygulamalari hayata gecirmistir. Bunlar; Birlestiriimis Sinif Uygulamalari,

Yatili ilkégretim Bolge Okullari ve Tasimali Egitim Sistemidir (Cigekdagi, 2015).

Birlestirilmis Sinif. ilkdgretim programi kapsaminda bir sinif égretmenin
birden ¢ok sinifi birlestirerek bir 6grenci grubu meydana getirip egitim-6gretim
faaliyetlerini ylratmesine denir (Vural ve Vural, 2001). Kirsala ve kdye yonelik bir
uygulama olan birlestiriimis sinif uygulamasi, 6gretmen ve 6grenci sayilarindaki
yetersizlik, ekonomik imkansizliklar, okul ve derslik ihtiyaci, daginik yerlesim
birimleri ve yeterli nufus yogunlugunun saglanamamasi gibi sebeplerden 6turu
ortaya ¢ikmistir (Kilig ve Abay, 2009).

Tasimali Egitim Sistemi. MEB’in Tasimal ilkégretim Y®dnetmeligi
kapsaminda tasimali egitim ydnteminin amaci “ilkdégretim okulu bulunmayan,
cesitli nedenlerle egitim dgretime kapali, birlestiriimis egitim uygulamasi yapan
ilkogretim okullarindaki 6grencilerin, tagsima merkezi ilkdgretim okullarina ginu
birlik tasinarak kaliteli bir egitim ogretim gormelerini saglamaktir.” seklinde
belirtiimigtir (MEB, 2000).

Yatili ilkégretim Bélge Okullari (YIBO). Eraslan’a (2006) gére Dogu ve
Glineydogu Anadolu bélgelerinde yaygin olmakla birlikte YiBO’larin
kurulusundaki temel amag; kirsal alanda okulu olmayan koy ve koy alti yerlesim
yerlerinde mevcut olan okul gag nifusunun ve yoksul ailelerin gocuklarinin egitim-

ogretim ihtiyaclarini kargilamaktir. Ayrica bu okullarin bdlgede bulunan halk ile
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kaynasarak, bolge halkinin sosyal, kilttrel, sportif, ekonomik ve teknolojik
gelisimlerine katkida bulunma gibi egitim-6gretim faaliyetlerinin yaninda farkli bir
misyonu da bulunmaktadir. Kirsalda YIBO'lar sayesinde ulasimda yasanan
guclukler ve maddi imkénsizliklar nedeniyle okuma firsati bulamayacak birgok
cocuk YiBO’larda égrenim gorerek egitimli bireyler olarak toplumdaki yerini
almistir (Kocakurt, 2016).

Egitimde firsat ve imkén esitligi kapsaminda MEB'in kirsalda yasayan
ogrencilere sagladigi bu uygulamalarin iginde birtakim sorunlarin yasandigi
yapilan arastirmalarda (Agirkaya, 2010; Cinar, 2004; Demirel, 2013; Doés ve
Sagir, 2013; Dursun, 2006; Goker, 2011; Isikoglu, 2007; Karaman, 2006; Kaya,
2006; Kaya, 2010; Kaya ve Tasdemirci, 2005; Kazu ve Aslan, 2011; Kolcu, 2011;
Sag ve dig., 2009; Sidekli ve dig., 2015; Summak ve dig., 2011; San, 2012;
Taskiran, 2010; Yesilyurt ve Orak, 2007) tespit edilmistir. Bu sorunlar birlestirilmis
sinif uygulamalarinda; sinif 6gretmeninin gorev, yetki ve sorumluluk yukuinin
arttigl, egitim-ogretim faaliyetleri icin zamanin yetmedigi, tum sinif
ogretmenlerinin birlestiriimis sinif uygulamalari ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye
sahip olmadigi, 6grenci basarilarinin disuk oldugu, birlestiriimis sinifli okullardaki
materyal eksikligi ve fiziki yetersizlik ve programi uygulamada yasanan gugclukler
seklinde belirlenirken, Tasimal Egitim Sisteminde; arac igerisinde uzun stren
yolculuk ve buna bagh cocuklarda gelisen yorgunluk, rahatsizlik hissi ve derse
motive olamama, égrenci basarisinin olumsuz etkilenmesi, beslenme sorunlari
ve oOgrencilerin tagsima yapilan okula uyum saglayamamasi gibi problemlere
rastlaniimis, Yatili ilkégretim Boélge Okullarinda; okuldaki fiziki yetersizlikler,
kUtiphane, spor salonu, bilisim sinifi, yemekhane ve revir gibi birimlerin
yetersizligi veya eksikligi, yatakhanelerin yetersiz olmasi, lavabo, tuvalet ve
banyo gibi ortak kullanilan alanlarda yasanan temizlik sorunlari seklinde ifade

edilmistir.

Ulkemizde kirsal alanlarin kendi yapilarinda mevcut olan cografi, beserf,
ekonomik, sosyal ve kultarel sinirliliklarinin kirsaldaki egitim-6gretim faaliyetlerini
olumsuz yonde etkiledigi kabul edilen bir durumdur (Ece, 2012). Yapilan birgok
arastirmada da kentsel bdlgelerde saglanan egditim-6gretim firsatlarinin

birgoguna kirsalda ulasilamadigi ve kir ile kent arasinda bazi esitsizliklerin var
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oldugu gérilmektedir (Ozsari ve Aytar, 2019). Bu baglamda ozellikle temel
egitimin ilk basamagi olan okuma-yazma 6gretim faaliyetlerinin kirsaldaki yagsam
kogullarindan etkilendigi ve okuma-yazma Ogretiminde kirsalda kent

merkezlerine gore farkli sorunlarla karsilasildigi dusinulmektedir.

ilgili Arastirmalar

Bu bolimde aragtirmanin konusu ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan

benzer galismalara yer verilmigtir.

Yurt icinde Yapilan Calismalar. Erbasan ve Erbasan (2020). “Sinif
Ogretmenlerinin ilk Okuma Yazma Ogretimi Siirecinde Karsilasti§i Sorunlar” adli
calismalarinda sinif 6gretmenlerinin gorusleri baglaminda sinif 6gretmenlerinin
ilkokuma-yazma ogretiminde karsilastiklari sorunlari tespit etmeyi ve sorunlara
iliskin ¢6zUm O&nerileri sunmayl amaclamiglardir. Calismanin verilerini 2019
dgretim yilinda Afyonkarahisar’in iscehisar ilgesinde sinif 6gretmeni olarak gérev
yapan 9 d6gretmenle yapilan gérusmeler ile elde etmislerdir. Calismanin verilerini
aclk uclu sorulardan olusan arastirmacilar tarafindan gelistirilen gérisme formu
ile toplamislardir. Calisma bulgulardan elde edilen sonuglara goére 06grenci
hazirbulunugluklarinin yetersiz oldugu, aile desteginin dusuk oldugu, ders
kitaplarinin nitelik agisindan istenen duzeyde olmadigi seklinde sorunlar tespit
edilmis ve bu baglamda okul dncesi egitime katilimin arttiriimasi, okula baslama
yasinin yukseltiimesi ve ilkokuma-yazma ders kitaplarinin yeterli hale getiriimesi

onerilerinde bulunulmustur.

Anali ve Sahin (2020).” Kirsal Bdlgelerde Meslede Yeni Baslayan
Ogretmenlerin Mesleki Sorunlari” isimli galismalarinda kirsal alanlarda meslege
yeni baslamis sinif dgretmenlerinin karsilastiklari sorunlari ortaya g¢ikarmayi
amaclamislardir. Arastirmanin verileri Van, Bitlis ve Sanliurfa’da gérev yapan 20
sinif 6gretmeninden yari yapilandinimis gérisme formu kullanilarak elde
edilmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore kirsalda sosyo-
ekonomik yapinin yetersiz oldugu, velilerin yeterince ilgili olmadigi, dil ve kulturel
farklihgin  goraldiga, ogretmen-6grenci ve veli iletisiminde sorunlarla
kargilagildigi, elektrik-su ve 1sinma gibi problemlerin yasandigi tespit edilmistir.
Bu dogrultuda kirsalda dgretmenlerin teknolojik araglarla bulusturulmasi, sinif
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ortamlarinin teknolojik araclarla zenginlestiriimesi, kirsalda ulasim-altyapi
sorunlarinin ¢dzilmesi, velilere egitim-6gretime iligskin farkindalik egitimlerinin
verilmesi ve kirsalda dil farkhligindan kaynakli egitim-0gretimde kargilasilan
sorunlarin ¢ézumu igin lisans egitiminin ve hizmet ici egitimlerin tekrar gozden

gecirilmesi onerilerinde bulunulmustur.

Kabas (2020), “Sinif Ogretmenlerinin ilk Okuma Yazma Ogretimi Oz
Yeterlik Algilari ile ilk Okuma Yazma Ogretim Programina Baghliklar” adli yiiksek
lisans tez galismasinda ug¢ temel amag belirlemistir, birincisi; sinif 6gretmenlerinin
ilk okuma yazma ogretimine yonelik 6z yeterlik algilar ile ilk okuma yazma
O0gretim programina baglilik dizeylerinin incelemesi ,ikincisi; sinif 6gretmenlerinin
ilk okuma yazma ogretimine yonelik 6z yeterlik algilar ile ilk okuma yazma
Oogretim programina bagliliklari arasinda anlamli iligkilerin olup olmadiginin
belirlenmesi, tglnculsu; sinif dgretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik
0z yeterlik algilarinin ilk okuma yazma o6gretim programina bagliliklarinin anlamh
duzeyde yordayip yordamadiginin incelenmesidir. Arastirmanin érneklemini Bati
Karadeniz Bélumu’nde bulunan bir il merkezinde gorev yapan 288 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araglari olarak kisisel bilgi formu ve
baska arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6gretim programina baglilik élgedi ve
ilk okuma yazma ogretimine yonelik 6z yeterlik olcegi kullaniimistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara goére alt problemlere ait sonuglara ulasiimigtir. Birinci alt
probleme ait sonug; sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik
duzeylerinin ve hazirlik, uygulama ve degerlendirme duzeylerinin yuksek oldugu
tespit edilmistir. ikinci alt probleme ait sonug; sinif dgretmenlerinin ilk okuma
yazma oOgretim programina baglihk dizeylerinin ylUksek oldugu belirlenmigtir.
Uglincii alt probleme ait sonug; sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi
0z yeterlikleri ile ilk okuma yazma ogretim programina bagliliklari arasinda orta
dizeyde pozitif yonll anlamli bir iligki oldugu gorilmustir. Dérdincu alt probleme
ait sonug; sinif dgretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z
yeterliklerinin ilk okuma yazma 6gretim programina baghliklarinin anlamli bir
yordayicisi oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulardan elde edilen sonuglar
baglaminda cesitli dnerilerde bulunulmustur.
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Colakoglu (2019), “Anadili Tiirkce Olmayan ilkokul Ogrencilerine ilkokuma
Yazma Ogretiminde Sinif Ogretmenlerinin Karsilastiklari Sorunlar ve Cézim
Onerileri (Sanhurfa ili Ornegi)” adh yiiksek lisans tez galismasinda, anadili Tirkge
olmayan ilkokul 6grencilerine ilkokuma yazma ogretirken sinif 6gretmenlerinin
karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara bulduklari ¢éztm onerilerinin belirlenmesi
amagclanmistir. Arastirmanin érneklemini 2017-2018 Ogretim yilinda Sanlurfa il
ve ilgelerinde cgalisan birinci sinif okutmus veya okutmakta olan 98 ilkokul
ogretmeni olugturmaktadir. Arastirmanin veri kaynagini yapilan gorusmeler
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan
yapilandiriimis gérisme formu araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara gore ilkokuma-yazma ogretiminde dil farkhligina bagl
iletisim problemleri ve okudugunu anlama problemleri, fiziksel gelisime bagh
problemler, aile ve sosyal gevreden kaynaklanan problemlerin yasandigdi tespit
edilmistir. Bulgulara dayali olarak arastirmaci tarafindan anadil olarak Turkge’'den
baska diller konusan ilkokul 6grencilerine egitim 6gretim hayatina baslamadan
once dil edinme konusunda hazirlik programlari duzenlenmesi, okul Oncesi
egitimde bu hususta gesitli faaliyetlerin dizenlenmesi, Ogretmen-aile-okul is
birliginin arttirlimasi ve ailelerin egitim ogretimin dnemi ve gerekliligi hakkinda

bilinglendirilmesi dnerilmistir.

Ekici Calin (2019), “Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Ogretimine
lliskin Gorusleri” konulu yiiksek lisans tez arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin
ilkokuma-yazma 6gretimi hakkindaki goruslerinin tespit edilmesi amacglanmistir.
Arastirmanin 6rneklemi 2017-2018 6gretim yili icerisinde Eskisehir merkezinde
bulunan devlet ilkokullarda galisan dlgut érnekleme yontemi ile belirlenmis 151
birinci sinif 6gretmeninden meydana gelmektedir. Calismadaki veriler anket ve
yari yapilandiriimis goérisme formlari ile toplanmistir. Arastirma bulgularindan
ulasilan sonuglara gore ilokuma-yazma ogretiminde 6gretmen 6z yeterliklerine,
ogretim programina, programin uygulanmasina, 6grenci 6zelliklerine, velilere ve
idarecilere iliskin sinif 6gretmenlerinin problemlerle karsilastiklari belirlenmistir.
Ayrica ogretmenler ilkokuma-yazma Ogretiminde daha c¢ok Ogrenci
hazirbulunusluklarinin yetrsizligi, yasi kuguk olan 6grencilerin uyum problemleri,
velilerin ilkokuma-yazma 6gretiminde yanlis 6grenmelere sebep olmasi, ses

temelli cimle yonteminin dezavantajlari, sinif mevcutlarinin yogunlugu ve hizmet
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oncesi-hizmet ici egitimlerin yetersizligi konularinda sorunlar yasadiklarini ifade
etmiglerdir. Bu sonuglar i1sidinda sinif 6gretmenlerine yonelik hizmet 6ncesi ve
hizmet ici verilen egitimlerin yeterligine, programin ayni zamanda ilkokuma-
yazma ogretim yonteminin iyilestiriimesine, velilerin bilinglendiriimesine ve okul

oncesi egitimin yayginlastirilmasina iligkin ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Tanis Girbiiz (2019), “ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlar ve Cézum Onerileri” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda 2018 Tirkge
Dersi Ogretim Programini uygulayan sinif 6gretmenlerinin ilk okuma ve yazma
ogretiminde karsilastiklari sorunlari ve bu sorunlara yonelik Urettikleri ¢ozim
Onerilerini ortaya koymayi amaclamigtir. Arastirmanin galisma grubunu 2018-
2019 ogretim yilinda Usak il merkezinde alt, orta ve Ust sosyo-ekonomik yapiya
sahip olan cevrelerde bulunan okullarda gorev yapan 20 birinci sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirma verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandiriimig gorugsme teknigi kullanilarak toplanmigtir. Arastirma sonucundan
elde edilen bulgulara gore okul oncesi donemden gelen yanlis uygulama ve
algilar, hazirbulunugluk duzeylerinin yetersizligi, 6grencilerde gorulen gelisim
yetersizligi, velilerden kaynakli sorunlar (6gretmene baski, ¢cocugu doyuma
ulastirma, ¢ocugun sorumluluklarini Gstlenme), 6gretmenden kaynakli sorunlar
(yanlis uygulamalar, aceleci davranilmasi, gelisim 6zelliklerini goz ardi1 edilmesi,
O0zel gereksinimli ogrenciler ile 6gretim konusunda yetersizlik), 6grenciden
kaynakl sorunlar (sesbilgisel farkindalik yetersizlikleri, yerel agiz kullanma),
programdan kaynakli sorunlar (zaman belirsizligi, kavramadan ¢ok ezbere dayall
olmasi) ve sinif ici etnik farkliiklardan kaynakli sorunlar tespit edilmistir. Bu

sonuglara yonelik gesitli dnerilerde bulunulmustur.

Aslan ve Altunova (2019). “Birinci Sinif Turkge (llkokuma Yazma) Ogretim
Programinin Degerlendiriimesi” adli galismalarinda birinci sinif Tlrkge (ilkokuma
yazma) Ogretim programini degerlendirmeyi amaclamislardir. Arastirmanin
calisma grubunu goézlem yapilan 24 6grenci ve goérusme yapilan 2017-2018
ogretim yilinda birinci sinif okutuyor olmasi kosulu ile 16 sinif égretmeni
olusturmaktadir. Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari
yapilandiriimig gérisme formu ve goézlem formu ile toplanmistir. Arastirmada

elde edilen bulgularin sonucuna gore programin bireysel farkliliklara uygunlugu
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konusunda eksikliklerin oldugu, kazanimlarin sayica fazla olmasindan kaynakl
programin yetistiriimesinde probleme neden oldugu, programin uygulanma
surecinde okumaya gerekli onem verilirken, yazmaya gereken Onemin
verilmedigi ve yazma 6gretiminin ihmal edildigi, 6gretmenlerin egitim ve ogretime
klasik yontemlerle devam ettigi, 6grencilerin programdaki kazanimlara yeterli
duzeyde ulasamadiklari gorugleri tespit edilmigti. Bu sonuglara yonelik
programin bireysel farkhliklar ile ¢gevre sartlarina uygun olmasi igin daha esnek
olmasi, ses esasli cumle yonteminin yaninda farkli ydontemlerden yararlaniimasi,
programda kazanimlarin ders kitaplarindaki etkinlikler ile sayi ve nitelik olarak
uyumlu hale getirilmesi, yazma etkinliklerine daha ¢ok yer verilmesi, igerigin
somutlastiriimasi igin teknolojik alt yapi ve oOgretim materyali hususlarinin

iyilegtirilmesi 6nerilerinde bulunulmusgtur.

Kiziltas (2019), “Ana Dili Farkli ilkokul Ogrencilerinin Akici Okuma ve
Okudugunu Anlama Becerilerinin incelenmesi” adli doktora tez calismasinda ana
dili farkli ilkokul dérduncu sinif 6grencilerinin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerini incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018
ogretim yih Van ili Tugba ilgesinde ilkokul dérdincl sinifta 6grenim géren 428
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak o6grenci bilgi
formu, akici okuma ile ilgili ‘Hikaye Edici Metin’, prozodik okuma becerilerini
belirlemek igin ‘Cok Boyutlu Akicilik Olgedi’ ve okudugunu anlama ile ilgili
metinler kullaniimistir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda okuma
hizi ile ilgili sonugclar; ana dili Turkge olan 6grencilerin okuma hizlarinin ana dili
Kurtge olan ogrencilere gore yuksek oldugu, prozodik okuma becerisi ile ilgili
sonuglar; ana dili Trkge olan dgrencilerin prozodik okuma becerilerinin ana dili
Kurtce olan 6grencilere gore yuksek oldugu, okuma hatalari ile ilgili sonuglar; ana
dili Turkge olan o6grencilerin okuma hatalarinin ana dili Kurt¢ge olan dgrencilere
gore duslk oldugu, dogru okuma becerisi ile ilgili sonuglar; ana dili Tlrkce olan
ogrencilerin dogru okumalarinin ana dili Kurtge olan 6grencilere gore yuksek
oldugu, okudugunu anlamayla ilgili Sonuglar; ana dili Turkge olan 6grencilerin
okudugunu anlama puanlarinin ana dili Kurtge olan 6grencilerinkinden yuksek
oldugu tespit edilmigtir. Ayrica okul oncesi egitimi almis olmak ve yuksek
sosyoekonomik dizey her iki grupta da akici okuma ve okudugunu anlama

becerilerini olumlu anlamda etkiledigi sonucuna ulasiimigtir. Bu baglamda
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Turkge’nin sevdirilmesi ve bu dilin sahiplenilmesi bu dogrultuda 6gretim materyali
ve ders kitaplarinin gelistiriimesi, bolgeye uygun programlarin hazirlanmasi ve
uygulanmasi, okul oncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi, 6gretmenlerin
universiteler araciligi ile lisansustu egitim yolu ile okuma ve etkili Tlrkge 6gretimi
alanlarinda uzmanlastiriimasi, ailelerin bilinclendiriimesi seklinde onerilerde

bulunulmustur.

Inan (2018), “Kirsal Kesimlerdeki Ilkokullarda Tiirkge Ogretiminde
Karsilasilan Ggliiklerin incelenmesi” adli yiiksek lisans tez calismasinda kirsal
kesimlerde Turkgce oOgretimde yasanan gugliklere iliskin 6gretmen gorUsleri
belirlemeyi amacglamistir. Arastirmanin ¢alisma gurubunu Sanlhurfa iline baglh kéy
okullarinda goérev yapan 75 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya ait
veriler arastirmacinin hazirladigi gérusme formu araciigi ile toplanmigtir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore birinci sinif 6gretmenlerinin Tlrkce
bilmeyen ogrenciler ile saglkl iletisim kurulamamasi basta olmak Uzere,
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin ¢ok dusuk olmasi buna bagli okuma
yazmaya hazirhk surecinin uzamasi, sesi hissetme, tanima ve yazma
asamalarinin hazirbulunusluk yetersizligine bagh verimsiz gegmesi, anlamadan
¢cok seslendirmeye yonelik okumalarin ortaya c¢ilkmasi, devamsizlik
problemlerinden kaynakli  harflerin tamaminin 6grenilememesi, siniflarin
kalabalik olmasi, akademik olarak Turkge bilen ve bilmeyen 6grenciler arasinda
seviye farklilhklarinin yasanmasi, okuma yazma ogretiminde ailelerin ilgisiz
davranmasi, ikinci, tglinct ve dordincl siniflarda da okuma yazma, okudugunu
anlamama problemlerinin devam etmesi sonugclarina ulasiimistir. Bu dogrultuda

ilgili kurumlara arastirma sonuglarina yonelik ¢esitli dnerilerde bulunulmustur.

Babayigit ve Erkus (2017), “ilkokuma Yazma Ogretimi Siirecinde Sorunlar
ve Cozim Onerileri” konulu calismalarinda, ilkokuma-yazma &gretim
sureclerinde gorilen sorunlari tespit etmek ve ilgili sorunlara ¢ézim Onerileri
sunmayi amaglamiglardir. Bu badlamda Erzurum’a bagh Pasinler ilgesinde sinif
ogretmeni olarak gérev yapan 30 6gretmenle goérisme yapilmis ayrica 60 ders
boyunca 753 birinci sinif édrencisinin gézlemlendigi gorulmastir. Calismada
veriler, gézlem formlari ve yari yapilandirmis gérisme formlari aracihigi ile

toplanmistir.  Calismanin sonucunda, sinif mevcutlarinin  fazla oldudu,
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ogrencilerin derslerde sikildiklari ve ailelerin okuma-yazma faaliyetlerinde aceleci
davrandiklari gértlmastir. Calisma bulgulari dogrultusunda sinif mevcutlarinin
30'u gegmemesi, siniflarin zengin ogretim materyalleri ile donatiimasi, okul
Oncesi egitime ogrencilerin tesvik edilmesi ve veli- 6gretmen is birliginin

saglanmasi onerilmigtir.

Akin (2016), “ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Okuma, Yazma ve
Okudugunu Anlama Diizeylerinin Farkli Degiskenler Agisindan incelenmesi” adli
yuksek lisans tez calismasinda ilkokul birinci sinifa giden 6grencilerin okuma,
yazma, okudugunu anlama duzeylerinin okula baglama yasi bagta olmak tUzere
diger degiskenlere (okul 6ncesi egitim, ebeveyn egitimi, gelir durumu, 6grencinin
cinsiyeti, ogretmen degiskeni) gore farkllasma durumunun belirlenmesi
amaclanmistir. Bu arastirmanin evrenini Duzce ili Akgakoca ilce merkezindeki
okullarda 2014-2015 6gretim yilinda 6grenim goren 347 birinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirma icin gerekli olan veriler Ogrenci Tanima Formu,
Okuma Duzeyi Olgegi, Dikte Dizeyi Olgegi, Okudugunu Anlama Olgegi ile
toplanmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerine ait bilgiler Ogretmen Bilgi Formu
kullanilarak elde edilmigtir. Arastirma bulgularinda ulagilan sonuglara gore 72 ve
uzeri ayda okula baglayan, okul oncesi egitimi alan, ebeveyn egitim ve gelir
duzeyi yuksek olan ¢ocuklarin okuma, yazma, okudugunu anlama duzeylerinin
yuksek oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda okula erken baglama yasi olarak
sadece yas kriteri degil, okul olgunlugu kriterinin de gecerli olacag! yeni
dizenlemelerin yapilmasi, okula baslamada cocuklarin fiziksel, zihinsel, sosyal
ve duygusal ve dil ozellikleri dikkate alinarak ozellikle Ulkemizdeki bolgesel
farkliliklar incelenerek yeniden duzenlenmesi 6nerilerinde ve uygulamaya yonelik

Onerilerde bulunulmustur.

Demir ve Ers6z (2016), “4+4+4 Egitim Sistemi Kapsaminda Sinif
Ogretmenlerinin ilkokuma ve Yazma Egitiminde Yasadiklari Giicliklerin
Degerlendiriimesi” konulu arastirmalarinda, egitim sistemindeki 4+4+4 degisikligi
ile sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma o6gretiminde kargilastiklari sorunlara
iligkin goruslerinin tespiti amaclamistir. Arastirmanin érneklemi, Malatya’ya bagl
Yesilyurt ilcesinde sinif 6gretmeni olarak gorev yapan 29 6gretmenden meydana
gelmektedir. Arastirmada veriler 2014-2015 06gretim yili igerisinde yari
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yapilandiriimis gériasme formlari, ilkokuma-yazma ile ilgili dékimanlar ve yari
yapilandiriimig gozlemler araciligi ile elde edilmistir. Arastirmada ulasilan
sonuglara gore ilkokuma-yazma o6gretimi surecinde ogrencilere, 6gretmenlere,
velilere, 6gretim programina ve okula iliskin sorunlar yasanmaktadir. Ogrenciden
kaynakli problemler; algi ve uyum sorunu, fiziksel gelisim yetersizligi, ¢cabuk
sikilma, disiplin guglugu, okuma hizinin dusuk olmasi, yetersiz 6z bakim
becerileri, ayni sinifta farkli yag gruplarinin olmasi, 6gretmenlerden kaynakl
problemler; yeni sisteme alisamama eski sistemde devam etme, bitigik egik yazi
yazmada gugcluk yasama, ayni okulda zumre anlayisinin olmamasi, okumaya
gecme konusunda aceleci davranma seklindedir. Velilerden kaynaklanan
problemler; ses yerine harf 6gretimi yapma, okumaya gegme konusunda aceleci
davranma, 6grencinin gelisim duzeyi ile ilgili bilgisizlik, programdan kaynaklanan
problemler; uyum surecinin uzun surmesi, ses temelli cUmle yonteminin
dezavantajlari, 6gretmenlere gerekli bilgilendirmenin yapilmamasi, ders kitaplari
ile sistem arasindaki uyumsuzluk, okuldan kaynaklanan problemler ise, fiziki
kosullarin yetersizligi ve 6grenci dagitiminda adaletsiz davranma seklinde dile
getirilmistir. Arastirma sonunda bu problemlere yonelik c¢esitli Oneriler

sunulmustur.

Gozikicik (2015), “Anadili Tirkce Olmayan ilkokul Ogrencilerine
ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilagilan Sorunlar ve Coziim Onerileri” adli
doktora tez calismasinda anadili Turkge olmayan ilkokul birinci sinif dgrencilerinin
ilkokuma yazma ogretiminde karsilagtiklari sorunlari belirlemek ve bu sorunlara
¢O6zUm Onerileri getirmek amaglanmistir. Arastirmanin érneklemini 2012-2013
Ogretim yilinda Diyarbakir il ve ilce merkezleri, beldeleri ve kdylerindeki
ilkokullarda goérev yapan 705 birinci sinif 6gretmeni olusturmaktadir ayrica nicel
veri toplama aracinin uygulandigi okullardan 40 birinci sinif 6gretmeniyle de
gorismeler yapilmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen
Olcek ve vyari yapilandiriimig gorusme formlari kullanilarak toplanmistir.
Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara goére anadili Turkge olmayan
ogrencilerin ilkokuma yazmaya hazirlik agsamasinda guglukler yasadiklari bundan
dolay! 6gretmenlerin ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda problem yasadiklari,
ogrencilerin dil probleminden dolayi sdyleneni anlamakta zorlandiklari, anadili

Turkge olmayan 6grencilerin sesleri hissetmede ve tanimada, seslerden hece,
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kelime ozellikle de cimle ve metin olugturmada gugclukler yasadiklari, Turkce
kelime dagarciginin yetersizliginden kaynakli kelimeleri anlamadiklari i¢in yavas
yazma problemi yasadiklari, okuryazarlia ulasma problemleri, anadili Turkge
olmayan ogrencilerin iletisim kurarken guclik yasadiklari, kendilerini ifade
etmekte zorlandiklar tespit edilmistir. Arastirma bulgularina dayanarak anadilde
egitim ve ikidilli egitim modelleri, okul ©ncesi egitime yogunlasiimasi,
ogretmenlerin ikidilli egitim modellerine uygun yetigtiriimesi, oyunla 6gretime yer
verilmesi, gorsel ve igitsel materyallere daha cok yer verilmesi, veli-okul-
ogretmen is birliginin saglanmasi ailelere dil ve iletisime yonelik bilgilendirici
seminerler duzenlenmesi, anadili Turk¢ge olmayan ogrencilerin bulundugu
siniflarda gorev yapan 6gretmenlerin okuma yazma 6gretimine daha ¢ok zaman

ayirmasi ve daha fazla ¢aba sarf etmesi seklinde dnerilerde bulunulmustur.

Bayat (2014), “Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Programinin
Uygulanmasinda Karsilastiklari Guglukler” konulu galismasinda ilkokuma-yazma
ogretim programinin uygulanmasi esnasinda karsilasilan zorluklara yonelik sinif
ogretmenlerinin goruglerini tespit etmeyi amaclamistir. Calisma orneklemi, Bolu
il merkezinde 2010-2011 &gretim yilinda birinci sinif égretmeni olarak goérev
yapan 17 6gretmen olusturmaktadir. Calismada veriler acik uglu anket formu
araciligi ile toplanmistir. Arastirma bulgulari 1s1Iginda kazanimlara, icerige, ses
temelli cimle yontemine, degerlendirmeye, bitisik edik el yazisina, velilere,
denetmenlere ve idarecilere iligkin ogretmenlerin zorluklarla karsilastiklari
ulasilan sonuglarda gorulmustir. Bu dogrultuda programin ogelerine yonelik
yasanan sorunlari azaltmak ig¢in calismalar yapilmasi ayrica velilere ve
ogretmenlere ilkokuma-yazma o6gretimi kapsaminda seminerler dizenlenmesi

ogretmen gorusleri dogrultusunda onerilmistir.

Bektas (2013), “ilkokuma-Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ve
Coziim Yollarinin Karma Ydéntem Araciliiyla incelenmesi” konulu yiiksek lisans
tez arastirmasinda ilkokuma-yazma o6gretim faaliyetlerinde sinif 6gretmenleri
tarafindan goérulen problemleri ve bu problemlere iliskin ¢ézimleri belirlemeyi
amaclamislardir. Bu arastirmanin érneklemini, Trabzon merkezinde birinci sinif
Ogretmeni olarak goérev yapan 30 6gretmen ve 15 birinci sinif dgdrencisi

olusturmaktadir. Arastirmanin verileri yari yapilandiriimig goérigsme formu ve
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ogretmen gunlukleri araciligi ile toplanmigtir. Arastirma sonucundan ulasilan
bulgular dogrultusunda ilkokuma-yazma ogretimi kapsaminda ogrenci, veli,
dgretmen, program ve okul icerikli problemlerle karsilasiimistir.Ogrenci kaynakli
sorunlar; 6grencilerin istenen duzeyde bilissel ve fiziksel olgunluga erisememis
olmasi, veli kaynakli sorunlar; velinin ilgisizligi ve surece mudahale etme istegi,
ogretmen kaynakh sorunlar; deneyim eksikligi, motivasyon dusuklugu ve kaygi
duzeyinin yuksek olmasi, programdan kaynakli sorunlar, ses temelli cumle
yonteminin  sinirliliklari, bitisik el yazisina sadece 0gretim asamasinda yer
verilmesi, okuldan kaynakh sorunlar; sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve siniflarin

fiziki sartlarinin yetersiz olmasi seklinde dile getirilmistir.

Emec¢ (2011), “Tdrkcenin Yeterince Etkin ve Guzel Konugsulmadigi
Yerlerde Ilkokuma Yazma Ogretiminde Ogretmenlerin Karsilastigi Sorunlar
(Erzurum ili Ornegi)’ adli yiiksek lisans tez calismasinda Tirkgenin yeterince
etkin ve guzel konusulmadigi yerlerde ilkokuma ve yazma oOgretiminde
ogretmenlerin karsilastigi problemler ve bu problemler kargisinda kullandiklari
¢6zUmlerin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin érneklemini 2010- 2011
ogretim yilinda Erzurum il sinirlari igerisinde ikidilli 6grencilerin bulundugu
okullarda gérev yapmis ve birinci sinif okutma tecribesi olan 79 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmaya ait veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandiriimis gorisme formlari ile toplanmigtir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore 6gretmenden, ogrenciden, aile ve g¢evreden ve programdan
kaynakl sorunlar tespit edilmistir. Ogretmenden kaynakli sorunlar; tecriibesizlik
ve gorev yaptiklari ¢evreye uyum saglayamama, dile bagh iletisim yetersizligi,
ogrenciden kaynakli sorunlar; ailede 6grenilen ana dilin iletisim kurarken surekli
tercih edilmesi, aile ve g¢evreden kaynakli sorunlar; aile ve c¢evrede gunlik
konusmalarda muatemadiyen Turkgeden fakli bir dil kullaniimasi, programdan
kaynakli sorunlar; Turkge programinin ogrenci seviyelerine uygun olmamasi,
programin cevresel ve kulttrel farkhliklari g6z ardi ederek tek tip olarak Ulke

genelinde uygulanmaya calisiimasi seklinde ifade edilmigtir.

Aktirk ve Tas’in (2011), “ilkokuma-Yazma Ogretiminde “Ses Temelli
Cumle Yoénteminin Uygulanmasina iliskin  Ogretmen Gorusleri” konulu

arastirmalarinda, ses temelli cumle ydnteminin uygulanmasina yonelik birinci
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sinif 6gretmenlerinin goruslerini ortaya ¢ikarmayl amaclamiglardir. Arastirmanin
orneklemini Sanliurfa iline bagl Viransehir ilge merkezinde 14 farkli okulda birinci
sinif 6gretmeni olarak gorev yapan 67 6gretmen olusturmaktadir. Aragtirmada
veriler anket ve yar yapilandiriimig gorusme formu kullanilarak toplanmistir.
Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara yonelik sinif 6gretmenlerinin blyuk
cogunlugu ses temelli ciimle yontemi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olduklarini ifade
etmiglerdir. Ogretmenlerin goruslerine gére, ses temelli ciimle yonteminin okuma-
yazmaya ¢abuk gegmeyi saglamasi ve kavrayarak kalici 6grenmeyi saglamasi
yonunden etkili oldugu dile getirilmigtir. Ses temelli cimle yonteminin okuma
hizini yavaglatmasi ve uygulamada bitisik egik el yazinin kullaniimasi ise ses
temelli cimle yonteminin sinirliliklari arasinda gosterilmistir. Ayrica arastirmada
bitisik egik yazi 0ogretiminde yasanan gugclukler ve o6grencilerin Turkce
bilmemelerinden kaynakli yeni kelime olusturamamalari uygulamada karsilasilan

temel sorunlar olarak dile getirilmigtir.

Sahin (2010), “Kirsal Kesimde Gérev Yapan Ogretmenlerin ilk Okuma ve
Yazma Ogretiminde Karsilastiklari Problemler” adli calismasinda kirsal kesimde
goérev yapan sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma dégretiminde karsilastiklari
sorunlari belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2008-2009
ogretim yilinda Kirsehir ve ilgelerine bagh koy ve kasabalarda gorev yapan 122
sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma verileri arastirmaci tarafindan
geligtirilen olgek kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucundan elde edilen
bulgulara gore ses temelli cimle yontemiyle ilk okuma-yazma ogretimi surecinde
ogretmenlerin birgogunun mesleki geligimle ilgili olarak problemlerle karsilasdigt,
kirsal kesimdeki okullarin fiziki sartlarinin ve ¢evresel faktorlerinin yeterli olmadigi
ve bu durumun ilk okuma yazma 0Ogretimi surecini olumsuz etkiledigi ayrica
ogrencilerden ve velilerden kaynaklanan problemlerin oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuglar dogrultusunda birinci sinif 6gretmenleri icin sene basinda hizmet igi
egitimlerin yapilmasi, velilere okuma-yazma 0Ogretimi hususunda okullarda
bilgilendirici seminerler duzenlenmesi, yoneticiler tarafindan okulun fiziki
sartlarinin ve dersliklerin birinci siniflar géz énine alinarak dizenlenmesi ve
egitim fakultelerinin sinif 6gretmenligi bolimlerinde okuma-yazma o6gretim
derslerinin teoriden ¢ok yerinde uygulamali olarak verilmesi Onerilerinde

bulunulmusgtur.
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Adiglizel ve Karacabey (2010), “Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma
Ogretiminde Karsilastiklari Sorunlar” adli arastirmalarini, ilkokuma-yazma
ogretiminde kargilasilan sorunlara yonelik sinif 6gretmenlerinin goruslerini
belirlemeyi amaclamiglardir. Bu arastirma genel tarama modeline dayall
gerceklesmistir. ilgili ama¢ baglaminda 103 sinif &Jretmenine anket
uygulanirken, 40 sinif 6gretmenin de yazih goérUslerine basvurulmustur.
Arastirmanin sonucunda sinif o6gretmenlerinin ilkokuma-yazma ogretiminde
karsilastiklari temel sorunlar; siniflarin kalabalik olmasi, 6gretim materyallerinin
eksikligi, velilerin sorumsuzluklari, icerik olarak kaynak kitaplarin yetersizligi
seklinde tespit edilmistir. Arastirmacilar bu sorunlarin ¢dézimune yonelik sinif
mevcutlarinin uygun hale getiriimesi, okul oncesi egitim noktasinda tesvik
edilmesini ve ¢ocuklarina yardimci olma husussunda velilerin bilgilendiriimesini

onermiglerdir.

Tok, Tok ve Mazi (2008), “ilkokuma-Yazma Ogretiminde Céziimleme ve
Ses Temelli Cimle Ydénteminin Degerlendiriimesi” adli ¢alismalarinda ilkokuma-
yazma oOgretiminde ¢6zumleme ve ses temelli cimle yontemleri hakkinda
ogretmenlerin goruslerini belirlemeyi amaclamiglardir. Aragtirmanin orneklemini
Hatay ili Antakya ilgesinde goérev yapan 157 sinif 6gretmeni olustururken veri
toplama araci olarak da arastirmacilar tarafindan hazirlanan 44 maddelik anket
formu kullaniimistir. Arastirmanin sonucuna gore, ses temelli cimle yontemi ile
daha kisa surede okumaya gegildigi belirtiimis ve Turkcenin ses yapisina ses
temelli cimle yontemi daha uygun oldugu ifade edilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenler, yazma o6gretiminde dik temel harflerin yaziminin daha kolay ve
okunakl oldugunu ancak bitisik egik el yazisinin daha akici ve keyif verici oldugu
dile getirmislerdir. Ancak ses temelli cimle yontemine gore ¢ézumle yontemi ile
ogrencilerin daha anlamli ve hizli okuduklari, okuma ve yazma sirasinda

noktalama isaretlerine daha ¢ok dikkat ettikleri belirtilmigtir.

Ortabag Cevik (2006), “Birinci Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma Yazma
Ogretiminde Ses Temelli Cimle Yéntemine iliskin Gorisleri (Bursa ili Ornegi)”
adli yuksek lisans tez calismasinda ilkdgretim birinci sinif égretmenlerinin
ilkokuma yazma oOgretiminde ses temelli cumle yontemine iliskin goruslerini

belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin 6rneklemi 2005-2006 o6gretim yilinda
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Bursa il Milli Egitim Mudirligi'ne bagl 12 ilkégretim kurumunda gérev yapan
birinci sinif okutmus veya okutmakta olan 20 sinif 6gretmeninden olugsmaktadir.
Arastirma verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen yari-yapilandiriimig gérusme
yontemiyle toplanmistir. Arastirma sonucundan elde edilen bulgulara gore ses
temelli cimle ydnteminin bireysel farkliliklara uygun oldugu, etkili okuma ve
yazma becerisi kazandirdigi, erken okumaya gecirdigi ve ogrencileri ezberden
uzaklastirdigi sonucu ortaya c¢ikmigtir. Ancak ses temelli cimle yonteminde,
ogrencilerin okudugunu anlama ve okuma hizi becerilerini ge¢ kazandigi da
ortaya ¢ikan sonuglar arasindadir. Ayrica, siniflarin kalabalik olmasi, okul ve sinif
donanimlarinin yetersiz olmasi, 0Ogrenci ders ve calisma Kkitaplarinin
kullanimlarinin zor olmasi, okudugunu anlama becerileri ve okuma hizlarinin
artmamasindan kaynaklanan sorunlar ortaya c¢ikmigtir. Bu sonuglar
dogrultusunda Milli Egitim Bakanligina ve ogretmenlere farkh &nerilerde

bulunulmustur.

Yurt Disinda Yapilan Caligmalar.Pretorius ve Naude (2002), “Gegis
Surecinde Bir Kultur: Guney Afrika Kasabalarinda Cocuklarin Okuma Yazma
Becerileri Uzerine Bir Degerlendirme” konulu arastirmalarinda, Giiney Afrika’da
farkh yerlerde bulunan kasabalardaki 6grencilerin okuma-yazma becerilerini
incelemeyi amaclamislardir. Gliney Afrika’nin Temba kentine bagli 6 farkli
kasabada sosyal, ekonomik ve kulturel duzey olarak farkhlik gostermeyen
ailelere ait ve Ulkede iletisimde kullanilan 11 resmi dil arasinda yer alan
Tswanaca konusan 30 birinci sinif 6grencisi arastirmanin  6rneklemini
olusturmaktadir. Arastirmada veriler, okuma-yazma becerilerini degerlendirmeye
iliskin kontrol listeleri ve gbzlem formlari vasitasiyla elde edilmistir. Arastirma
sonucuna gore tespit edilen bulgular 1siginda kasabalarda bulunan 6égrencilerin
okuma-yazma becerilerinin yetersiz, cimle yapilarinin zayif ve alfabe bilgilerinin
noksan oldugu anlagiimistir. Ayrica, okuma-yazma ogretiminde bazi 6grencilerin
olmasi gereken okul olgunluguna ulasamadiklari goértlmuastir. Arastirmaci bu
durumun nedenleri arasinda, yasanilan g¢evrenin egitimi desteklememesini ve
aile desteginin olmamasini gostermistir. Ogrencilerin resim dans ve muzik gibi
becerilerinin bunlara karsilik daha iyi oldugu gozlemlenmistir. Arastirmaci

tarafindan bu dogrultuda dans, muzik, gorsel sanatlar gibi faaliyetlerden
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yararlanilarak c¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini geligtirmeye yonelik

etkinliklerin duzenlenmesi onerilmigtir.

Poggio (2012), “Okuryazarlik Ogretimi ve Ogrenci Okumasi igin Ogretmen
Yeterlik Duygusu Ugten Sekize Kadar Siniflarda Basari” konulu arastirmasinda,
Amerika’da bulunan Kansas eyaletinde ¢alisan Uguncu siniftan sekizinci sinifa
kadar okutan 176 Ogretmenin katildigi, okuma yazma ogretimine yonelik
ogretmenlerin 0z yeterlik algilarini 6lgme amagh Tschannen-Moran ve Johnson
(2011)'un gelistirdikleri “Okuma Yazma Ogretimine lligkin Ogretmen Oz Yeterlik
Algisi Olgegi” ile okuryazarlik 6gretimine yonelik dgretmenlerin 6z yeterlik
algilarinin, o6grencilerin okuma basarilari Uzerindeki etkisinin incelenmesi
hedeflenmigtir. Ayrica 06grencilerin  bir takim karakteristik 6zelliklerinin,
ogretmenlerin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6z yeterlik algilari Gzerindeki etkisi
arastiniimis ve sinif diizeyi yikseldikge 6gretmenin okuryazarlik 6gretimine iligskin
0z yeterlik algisinda degisimin olup olmadigi incelenmigtir. Arastirmada tespit
edilen sonuglara gore okutulan sinif dizeyi arttikga 6gretmenlerin okuma yazma
ogretimine iligkin 6z yeterlik algilarinda herhangi bir degisime rastlanmamistir.
Bununla birlikte 6gretmen oOzelliklerinden olan kidem degigkeninin ve ogrenci
Ozellikleri arasinda yer alan etnik kdken ve ekonomik durum degiskenlerinin
ogretmenlerin okuma yazma ogretimi 6z yeterlik algilarini etkiledigi tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin okuma basarilari ile 6gretmenlerin okuma yazma
ogretimine yonelik 6z yeterlik algilar arasinda anlamli dizeyde pozitif bir iligki
saptanmigtir. Ulasilan bu sonuglar dogrultusunda okuma yazma ogretimi icin
ogretmen vyeterliligi ve ilgili inanclarin incelenerek ogrenci basarisi Uzerindeki
etkilerinin daha fazla analiz edilmesi gerektigi vurgulanarak daha fazla katilimci
ile yapillacak arastirmalarin daha iyi sonuglar verecegi Onerilerinde

bulunulmustur.

Capellini ve digerleri (2015), “Okuma Gugliklerinin Erken Tanilanmasi:
Birinci Sinif Ogrencileri ile On Calisma” konulu galismalarinda olasi okuma
gugluklerini ilkokuma-yazma faaliyetlerinin basinda saptamak ve etkili 6gretimi
saglamak amaclanmistir. Calisma Brezilya sinirlarindaki Sao Paulo eyaletinde
birinci sinifta 6grenim géren 206 6grenci ile surdurllmustir. Calisma ile ilgili

veriler; alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, hizl isimlendirme, gorsel okuma, gorsel
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sunu, yazi bilinci ve sézcuk bilgisi olmak Gzere arastirmaci tarafindan gelistirilen
yedi dil becerisinin degerlendiriimesini saglayan ol¢ek vasitasiyla elde edilmigtir.
Olgeklerden elde edilen analizler sonucunda 6grencilerin dil becerilerinin
beklenenden dusik ciktigr gorulmastur. Ayrica yordayici degiskenin fonolojik
farkindalik olduguna regresyon analizinden sonra ulasilmigtir. Arastirmacinin
tespitlerine gore fonolojik farkindalik (kelimeleri meydana getiren sesleri tanima,
ayrit edebilme, ortak seslerden meydana gelen kelimeleri fark etme islevi)
becerisini kazanamamis o6grenciler kelime okumada sesleri birlestirememekte, ilk
ve son sesleri birbirine benzeyen kelimeleri ayirt etmede gucluk yagsamakta ve
kelimelerin hecelerden meydana geldigini kavrayamamaktadir. Bu baglamda
fonolojik farkindalik becerileri ile ilgili 6lcim sonuglarinin okuma guglugu yasayan

ogrencilerin erken tespitinde fayda saglayacagi dustunulmektedir.

Mohangi ve digerleri (2016), “Gliney Afrika'daki R Sinifi Kirsal Okullarda
Erken Okuryazarlik Ogretimi ve Ogreniminde Baglamsal Zorluklar’ adli
arastirmalarinda temel egitime baslangi¢ olarak kabul edilen R sinif kapsaminda
kirsal alanlarda yer alan okullarda sinif 6gretmenlerinin okuma yazma 6gretim
programini uygularken karsilastiklari gugcluklerin incelenmesinin amaclandigi
anlasiimaktadir. Bu dogrultuda arastirma evreni olarak tg farkli kirsal okuldan her
birinden U¢ R sinifi (temel egitime baslangi¢ sinifi) olmak lzere amaca yonelik
dokuz temel egitim sinifinin segqildigi gorulmektedir. Arastirmanin orneklemini
dokuz ogretmen ve (¢ bolim baskaninin (HOD) (idareci) olusturdugu
gorulmektedir. Aragtirmada nitel veriler yari yapilandiriimis gorusmeler ile elde
edilirken ayrica anket ve sinif gézlemlerinden de yararlaniimigtir. Tematik igerik
analiz yontemi ile asagidaki temalarin ortaya gikarildigi goralmustar: 1) pedagojik
zorluklar 2) kaynaklar ve tedarik 3) yonetim ve destek. Bu baglamda
arastirmadan elde edilen bulgulara gore sinif 6gretmenlerinin ve idarecilerin
kirsalda ilkokuma-yazma 6gretim programini uygularken; yoksulluk, ebeveynlerin
issizligi, ulasim zorluklari ve dil sorunlari, sinif 6§retmenlerinin ilkkokuma -yazma
Oogretim programini sunarken yasadiklari sorunlari arttirmaktadir. Ayrica, sinif
ogretmenlerinin sinirh mesleki egitiminin, okuma-yazma programini uygulama

sureglerini etkiledigi de anlagilmaktadir.
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Bolim 3
Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada; kirsalda gorev yapan sinif dgretmenlerinin ilkokuma-
yazma ogretimine iligkin goruslerini belirlemeye yonelik karma arastirma yontemi
kullanilmigtir. Karma yontem, arastirmacinin tek c¢alismada nitel ve nicel
yaklasimlari veya yontemleri birlikte kullanarak ¢ikarimlar yaptigi bir arastirma
yontemidir (Cresswell, 2003). Nitel ve nicel yontemlerin birlikte ayni aragtirmada
kullaniimasi sikga gorulmektedir. Olgek, anket benzeri nicel arastirma yontemleri
ile toplanan veriler daha ¢ok katilimciya ulasmayi saglarken, gézlem, goérisme
gibi nitel arastirma yontemler vasitasiyla elde edilen veriler, aragtirma konusunun
daha ayrintih incelenmesine imkan tanimaktadir (Greene, 2005). Bu
arastirmada, karma arastirma yontemi desenleri arasindan sirali agiklayici desen
kullaniimistir. Sirali agiklayici desen; arastirmalarda nicel verileri yorumlamak ve
desteklemek icin nitel verilerin tamamlayici bir nitelik olarak kullanildigi karma
yontem desenidir (Cresswell, 2003). Bu dogrultuda arastirmanin orneklemini
olusturan katilmcilara 6nce anket uygulanmis daha sonra nicel verilerin
detaylandiriimasi igin bir grup katilimci ile yari yapilandiriimig gorasme

yapimigtir.
Arastirmanin Calisma Grubu

Bu aragtirma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Van il kirsalinda bulunan
ilkokullarda gérev yapan birinci sinif 6gretmenleri ile yuratilmastir. Arastirmanin
calisma grubu nicel veriler icin olusturulan calisma grubu ve nitel veriler igin

olusturulan ¢alisma grubu olmak Uzere iki asamada olusturulmustur.

Nicel verilere iligkin galigma grubu. Nicel veriler icin ¢calisma grubunun
belirlenmesi surecinde kime ornekleme yontemi kullaniimistir. Kime o6rnekleme
yontemi bireylere tek tek degil, secgkisiz bir ydontemle belirlenen, benzer 6zelliklere
sahip gruplara yodunlasan 6rnekleme ydntemidir (Ozen ve Gil, 2007). Bu
dogrultuda belirlenen 215 birinci sinif 6gretmeni nicel veriler i¢in ¢galisma grubunu
olusturmustur. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlere iliskin kisisel bilgiler
Tablo 2’de verilmisgtir.
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Tablo 2

Calismaya Katilan Birinci Sinif Ogretmenlerine lliskin Kisisel Bilgiler

Ozellik Say1 (N) Yiizde
ayl
¢ )
o Kadin 127 59.1
Cinsiyet
Erkek 88 40.9
1-5Yil 147 68.4
6-10 Yl 44 20.5
Mesleki Deneyim Yili
11-15 Yl 17 7.9
16 Yil ve Uzeri 7 3.3
Lisans 208 96.7
Egitim Duzeyi
Lisansustu 7 3.3
1Kez 116 54.0
~ 2Kez 45 20.9
Birinci Sinif Okutma Deneyimi
3 Kez 28 13.0
4 Kez 16 7.4
5 Kez ve uzeri 10 4.7

Tablo 2 incelendiginde, calismaya katilan birinci sinif 6gretmenlerinin
127’sinin kadin, 88’inin erkek oldugu gérilmektedir. Ogretmenlerin %68.4’'(i 1-5
yil, %20.5’1 6-10 yil, %7.9’u 11-15 yil, %3.3’ U 16 yil ve Uzeri mesleki deneyime
sahiptir. Birinci sinif 6gretmenlerinin egitim duzeyleri incelendiginde buyuk
¢ogunlugunun (%96.7’si) Lisans mezunu oldugu goérulmektedir. Sinif
o6gretmenlerinin birinci sinif okutma deneyimi incelendiginde ise 116 kisinin 1 kez,
45 Kisinin 2 kez, 28 kisinin 3 kez, 16 kisinin 4 kez, 10 kisinin 5 kez ve Uzeri

okuttugu belirlenmigtir.

Nitel verilere iligkin c¢aligma grubu. Arastirmada nitel verilerin
toplanmasi surecinde maksimum gesitlilik ornekleme yontemi ile belirlenmigtir 16
sinif 6gretmeni ile goérusme vyapilmistir. Maksimum cesitlilik 6rnekleme
yonteminde amag kuguk bir érneklem olusturmak ve bu drneklemde calisilan
probleme taraf olabilecek bireylerin g¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir
(Yildinm ve Simsek, 2011). Calismaya katilan 6gretmenlerin olabildigince
mesleki deneyim, mezun olunan fakdlte, egitim dizeyi ve birinci sinif okutma
deneyimi agisindan gesitlilik gostermesine dikkat edilmistir. Gorlismeye katilan

birinci sinif 6gretmenlerinin kisisel 6zellikleri Tablo 3’ te sunulmustur.
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Tablo 3

Gériismeye Katilan Birinci Sinif Ogretmenlerine lliskin Kisisel Bilgiler

Katilimci Cinsiyet Meslelfi Egitim Diizeyi Birinci Sinif Okutma
Deneyim Durumu
o1 Erkek 12 yil Lisans 4 kez
02 Erkek 11 yil Lisans 3 kez
03 Erkek 11 yil Lisans 3 kez
04 Erkek 12 yil Lisans 4 kez
05 Erkek 7yl Lisans 3 kez
06 Erkek 8 yil Lisans 4 kez
o7 Kadin 1wl Lisans 1 kez
O]3] Erkek 11wyl Lisans 4 kez
09 Erkek 8 yil Lisansustu 3 kez
010 Kadin 2 yil Lisans 1 kez
O11 Kadin 3yil Lisans 1 kez
012 Kadin 1yl Lisans 1 kez
013 Kadin 1yl Lisans 1 kez
014 Kadin 3yil Lisans 1 kez
015 Erkek 3yil Lisansusti 3 kez
016 Erkek 3yil Lisansusti 1 kez

Tablo 3’teki verilere gore 10’u erkek 6’s1 kadin olmak Uzere 16 birinci sinif
ogretmeni ile gérisme yapilmistir. Birinci sinif 6gretmenlerinin 8’i 1-5 yil, 3l 6-
10 yil ve 5i 11-15 yiIl mesleki deneyime sahiptirler. Goérismeye katilan
ogretmenlerin 13’4 Lisans mezunu iken, 3’0 Lisansusti egim almistir.
Ogretmenlerin birinci sinif okutma durumlari ise 7 6gretmen 1 kez, 5 dgretmen 3

kez ve 4 6gretmen 4 kez birinci sinif okutmustur.
Veri Toplama Araglari

Aragtirmada kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma
ogretimine iligkin goéruslerini belirleyebilmek icin Ekici-Calin (2019) tarafindan
geligtirilen anket ve arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan geligtirilen yari

yapilandiriimis gérisme formu kullaniimistir.

Anket formu. Ekici-Calin (2019) tarafindan gelistirilen anket formunda
sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma o6gretimine iliskin goruslerini belirlemeye
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yonelik sorular yer almaktadir. Bu sorularin tamami kapali uglu olup 5’li likert
tipine uygun “kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum ve
kesinlikle katiliyorum” bigiminde siniflandiriimigtir. 47 maddeden olusan bu

anket; “6gretmen yeterliliklerine iligkin (10 madde)”, “6gretim programina iliskin
(8 madde)”, “6gretim programinin uygulanmasina iligkin (12 madde)”, “6grenci
niteliklerine iliskin (8 madde)” ve “okul-aile is birligine iliskin (9 madde)” olmak
uzere beg alt boyuttan olusmaktadir. Anketin Cronbach alfa guvenirlik katsayisi
Ekici-Calin (2019) tarafindan .82 olarak belirlenmigtir. Mevcut ¢alismada ise s6z
konusu deger .88 olarak belirlenmistir. Bu degerler anketten elde edilen verilerin

guvenilir oldugunu gostermektedir.

Yar1 yapilandiriimig gorisme formu. Arastirmada kullanilan ikinci veri
toplama araci Van kirsalinda ilkokuma-yazma ogretimi ile ilgili ayrintili veri
toplamak amaciyla ¢alisma kapsaminda hazirlanan yari yapilandirilmis gorusme
formudur. Gorisme formunun hazirlanmasi surecinde ilgili alanyazin
incelenmigtir. Ayrica nicel verilerin detaylandirilmasi amaclandigi icin kullanilan
anket formunun icerigiyle uyumlu olmasina dikkat edilmistir. Bu cercevede alti
sorudan olusan taslak gérisme formu hazirlanmistir. Bu gérisme formunda
kirsalda gorev yapan birinci sinif dgretmenlerine; 6z yeterlikleri, ilkokuma-yazma
ogretim programi, ilkokuma-yazma 6gretim programinin uygulanmasi, ilkokuma-
yazma oOgretiminde kirsalda karsilasilan sorunlar, kirsalda o6grencilerin
hazirbulunuslugu, aile ilgisi ve destegi konularinda gorus ve Onerilerine yonelik

sorulara yer verilmigtir.

Alanyazin incelemesi neticesinde hazirlanan alti soruluk taslak form iki
Egitim Programlari ve Ogretim uzmani ve iki Sinif Egitimi (Okuma-Yazma
Ogretimi) uzmani ile goriislerine bagvurmak amaciyla paylasiimistir. Uzmanlarin
gorls ve Onerileri dogrultusunda gorisme formu sorularina gesitli dizenlemeler
ve eklemeler yapilarak dokuz soruluk nihai gérisme formu olusturulmustur. Elde
edilen nihai gérisme formu Ug¢ birinci sinif 6gretmenine sesli olarak okutularak
gorisme formu sorularinin anlasilirlik denetimi yapilmis ve sorularin anlasilir ve

uygun oldugu bu 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.
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Veri Toplama Sireci

Arastirmanin amacina yénelik Van Yizinct Yil Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimleri Yayin Etik Kurulu Baskanhginin izinleri ve Van Valiliginin onayiyla
Van il sinirlar igerisinde Milli Egitim Bakanligina bagl ilkokullarda gorev yapan
birinci sinif 6gretmenlerinden nicel veriler igin Ekici-Calin’in (2019) "Sinif
Ogretmenlerinin ik Okuma-Yazma Ogretimine iliskin Gérisleri" konulu
calismasinda gelistirdigi anketi kullanilarak Google Formlar Gzerinden online
olarak elde edilmigtir. Nitel verilere ulagsmada ise yari yapilandirilmig gorisme
formu kullanilarak riza ve istekleri dogrultusunda kirsalda gérev yapan 16 birinci
sinif 6gretmeni ile video konferans yontemiyle veriler toplanmistir. Yapilan
gorismeler yaklasik 30 dakika sUrmuagstur. Gorusmeler katilimcilarin da onayi
alinarak ses kaydi gercgeklestirilerek yapiimigtir. Verilerin elde edilmesi ile ilgili

sureg yaklasik 3 ay surmustur. Veri toplama asamasinda su sira takip edilmigtir:

1. Van Yuziincl Yil Universitesi Etik Kurulundan uygulanabilirlik onayi ve

Valilik onayt ile il Milli Egitim Mudurligid’nden gerekli izinler alinmistir.

2. Nicel veriler, Ekici-Calin’in (2019) "Sinif Ogretmenlerinin ilk Okuma-
Yazma Ogretimine iliskin Gériisleri” konulu calismasinda gelistirdigi
anket kullanilarak salgin hastalik nedeniyle gevrim ici veri toplamada

sik kullanilan Google Formlar araciligiyla toplanmistir.

3. Nicel veriler elde edilip analiz edildikten sonra daha derinlemesine
bilgiye ulasmak adina nitel veriler, arastirma amaci dogrultusunda
geligtirilen yar1 yapilandinimis goérisme formu kullanilarak Van il
kirsalinda gérev yapan 16 birinci sinif 6gretmeni ile video konferans

yontemi ile ses kaydi yapilarak toplanmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan nicel verilerin analizinde SPSS 25.0
programi kullaniimistir. Ogretmenlerin anket formunda yer alan maddelere ne
dizeyde katildiklarini belirlemek icin betimsel istatistiklere (frekans, yuzde,

aritmetik ortalama ve standart sapma) basvurulmustur. Maddelerden elde edilen
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aritmetik ortalamalar “1.00-1.80” arasi “cok dusuk”, “1.81-2.60” arasi “dusuk”,
“2.61-3.40” aras! “orta”, “3.41-4.20” aras! “yuksek” ve “4.21-5.00" arasi “gok
yuksek” duzeyde katihm seklinde yorumlanmigtir.

Sinif 6gretmenleri ile yapilan goérusmelerden elde edilen nitel verilerin
analizinde ise betimsel analiz yontemi kullaniimistir. Betimsel analizde elde
edilen verilerin belli temalar veya arastirma sorulari gergcevesinde 6zetlenmesi ve
yorumlanmasi s6z konusudur (Yildinm ve Simsek, 2011). Bu ¢alismada da elde
edilen veriler arastirma sorular ¢ergevesinde kodlanmig, Ozetlenmis ve

yorumlanmigtir.
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Bolim 4
Bulgular
Bu bolimde nicel ve nitel verilerin analizinden elde edilen bulgular yer almaktadir. S6z konusu bulgulara arastirma sorulari
dogrultusunda duzenlenmis ve sunulmustur.
Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular
Calismanin birinci arastirma sorusu “Kirsalda goérev yapan sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma o6gretimindeki
yeterliliklerine iliskin gorusleri nelerdir?” seklindedir. Bu soruya yanit verebilmek igin katilimcilarin anketin ilgili bolimundeki
maddelere verdikleri yanitlar analiz edilmis ve elde edilen frekans, ylzde, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo

4’'te gosterilmistir.

Tablo 3

Sinif Ogretmenlerinin llkokuma-Yazma Odgretimindeki Yeterliklerine lliskin Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Kararsizim Katililyorum

Katiimiyorum Katillyorum
Maddeler f % f % f % f % f % Ort. SS
1. Fakilltemde “llkokuma-Yazma Ogretimi” alaninda aldigim o8 13.0 63 29.3 18 8.4 79 36.7 27 12.6 3.07 1.29
egitimi yeterli bulurum.
2 llkokul birinci sinifa baglayan 6grencilerin gelisim 6zellikleri 3 14 9 4.9 18 8.4 138 64.2 47 219 401 77
hakkinda yeterli bilgiye sahibim.
3.llkokuma-Yazma Ogretim Programini anlama, kavrama ve 3 14 8 3.7 27 126 127 50.1 50 233 3.99 79
uygulamada kendimi yeterli bulurum.
4.Alanimdaki gelismeleri ve yenilikleri yakindan takip ederim. 3 14 3 14 18 8.4 127 50.1 64 29.8 4.14 73
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5.Ders saatleri diginda, derse hazirlik igin yeterli zaman

3 14 4 1.9 19 8.8 115 53.5 74 34.4 4.18 a7
ayiririm.
6.llkokuma-yazma  Ogretimini  planlama ve uygulama 3 14 26 12.1 34 15.8 104 48.4 48 223 378 97
asamasinda 6zgin materyaller hazirlama konusunda sikinti
yagsamam.
7.llkokuma-yazma  6gretimini  planlama ve uygulama > 9 5 23 23 10.7 132 61.4 53 247 4.07 72
asamasinda kullanilan yéntem ve teknikler hakkinda yeterli
bilgiye sahibim.
8.llkokuma-yazma 6gretimi sirasinda derslerimi dgrencilerimin 3 14 2 9 24 11.2 116 54.0 70 326 415 76
bireysel farkliliklarini dikkate alarak hazirlarim.
9.llkokuma-yazma 06gretimi sirasinda derslerimi égrencilerimin ° 9 1 5 7 3.3 131 60.9 74 34.4 497 63
on kosul 6grenmelerini dikkate alarak hazirlarim.
10.llkokuma-yazma 6gretimi sirasinda derslerimi 6grencilerimin 2 9 2 9 8 3.7 135 62.8 68 316 4.23 65

gelisim dzelliklerini dikkate alarak hazirlarim.

Tabloda gorildigu Gzere “llkokuma-yazma 6gretimiyle ilgili aldigim egitimi yeterli bulurum.” ifadesini 6gretmenlerin %13'l
kesinlikle katilmiyorum, %29.3’G katilmiyorum, %8.4’G kararsizim, %36.7’si katiliyorum, %12.6’s1 kesinlikle katiliyorum olarak
yanitladigi gortlmustir. Ogretmenlerin bu maddeye 3.07 aritmetik ortalama degeri ile orta diizeyde katildiklari gérilmektedir.

ilkokuma-yazma o6gretiminde 6gretmen yeterlilikleri kapsaminda madde 2'de bulunan “ilkokul birinci sinifa baslayan
ogrencilerin gelisim ozellikleri hakkinda yeterli bilgiye sahibim.” ifadesine iliskin 6gretmenler %1.4’G “kesinlikle katiimiyorum?”,

%4.2’si “katilmiyorum”, %8.4’G “kararsizim”, %64.2’si “katiliyorum”, %21.9’'u “kesinlikle katiliyorum” seklinde yanitlamiglardir.

Ogretmenlerin ilgili maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi (X = 4.01) s6z konusu yeterlige yuksek duzeyde sahip

olduklarini dusunduklerini gostermektedir.
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ilkokuma-yazma 6gretiminde dgretmen yeterliliklerinin 3. maddesi olan
“llkokuma-Yazma Ogretim Programr’ni anlama, kavrama ve uygulamada kendimi
yeterli bulurum.” ifadesine o6gretmenlerin %1.4’4nun “kesinlikle katiimiyorum?”,
%3.7’sinin “katilmiyorum”, %12.6’sinin “kararsizim”, %59.1’inin “katiliyorum” ve
%23.3’'Unun “kesinlikle katiliyorum” seklinde yanit verdikleri gértulmektedir.
Ogretmenlerin 3.99 aritmetik ortalama degeri ile bu maddeye yiiksek diizeyde
katildiklari gorilmektedir.

“‘Alanimdaki gelismeleri ve yenilikleri yakindan takip ederim.” ifadesine
yonelik 6gretmenlerin %1.4’G “kesinlikle katilmiyorum”, %1.4’G “katiimiyorum?”,
%8.4’0 “kararsizim”, %959.1°i “katiliyorum” ve %29.8’i “kesinlikle katiliyorum”
seklinde géris belirttikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin bu maddeye verdikleri
puanlarin aritmetik ortalamasi ise 4.14 olarak tespit edilmigtir. Bu deger
ogretmenlerin ilgili maddeye yuksek dizeyde katildiklarini gostermektedir.

ilkokuma-yazma o6gretiminde ogretmen yeterlilikleri kapsaminda “Ders
saatleri disinda derse hazirlik i¢in yeterli zaman ayiririm.” ifadesini 6gretmenler
%1.4’G “kesinlikle katiimiyorum”, %1.9'u “katiimiyorum”, %8.8’i “kararsizim?”,
%53.5’i “katillyorum” ve %34.4°0 “kesinlikle katiliyorum” seklinde yanitlamiglardir.
Ogretmenlerin 4.18 aritmetik ortalama degeri ile maddeye yiiksek diizeyde
katildiklari goralmektedir.

“llkokuma-yazma 6gretimini planlama ve uygulama asamasinda 6zgiin
materyaller hazirlarim.” ifadesine yonelik 6gretmenlerin %1.4’4nun “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %12.1’inin “katilmiyorum”, %15.8’inin “kararsizim”, %48.4’Gnln
“katihyorum” ve %22.3’UnUn “kesinlikle katilhyorum” seklinde yanit verdikleri

gérilmustir. Ogretmenlerin ilgili maddeye verdikleri puanlardan elde edilen

aritmetik ortalama (X= 3.78) maddeye ylksek dizeyde katildiklarini
goOstermektedir.

7. maddede bulunan “ilkokuma-yazma 6gretiminde kullanilan yéntem ve
teknikler hakkinda yeterli bilgiye sahibim.” ifadesine 6gdretmenlerin %0.9’u
“kesinlikle katilmiyorum”, %2.3’UG “katiimiyorum”, %10.7’si “kararsizim”, %61.4’u
“katihyorum” ve %24.7’si “kesinlikle katihyorum” seklinde gorus belirttikleri
gorulmustar. 4.07 aritmetik ortalama degeri ile 6gretmenlerin bu maddeye ylksek

duzeyde katildiklari belirlenmisgtir.
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ilkokuma-yazma 6gretiminde 6gretmen yeterlilikleri kapsaminda madde
8'de bulunan “ilkokuma-yazma &6gretimi sirasinda derslerimi 6grencilerimin
bireysel farkhliklarini dikkate alarak hazirlarim” ifadesine yonelik 6gretmenlerin
%1.4’G “kesinlikle katiimiyorum”; %0.9'u “katilmiyorum”, %11.2’si “kararsizim?”,
%54’0 “katiliyorum” ve %32.6’s1 “kesinlikle katiliyorum” seklinde yanit verdikleri
belirlenmistir.. Ogretmenlerin bu maddeye 4.15 aritmetik ortalama degeri ile
yuksek duzeyde katildiklari gérilmektedir.

“llkokuma-yazma 6gretimi sirasinda derslerimi 6grencilerimin 6n kosul
ogrenmelerini dikkate alarak hazirlarim.” ifadesine ydnelik 6gretmenler %0.9’u

“kesinlikle katilmiyorum”, %0.5’i “katiimiyorum”, %3.3’G “kararsizim”, %60.9'u
“katiliyorum” ve %34.4'U0 “kesinlikle katihyorum” seklinde yanitlamistir. llgili
maddeye verilen puanlarin aritmetik ortalamasi ise 4.27 olarak tespit edilmigtir.
Bu deger 6gretmenlerin maddedeki ifadeye c¢ok ylksek dizeyde katildiklarini
goOstermektedir.

Ilkokuma-yazma 6gretiminde 6gretmen yeterlilikleri kapsaminda madde
10’da bulunan “ilkokuma-yazma 6gretimi sirasinda derslerimi 6grencilerimin
gelisim ozelliklerini dikkate alarak hazirlarim” ifadesini 6gretmenlerin %0.9’u
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %0.9’u “Katilmiyorum”, %3.7’si “Kararsizim”, %62.8’i
‘Katihyorum” ve %31.6’si  “Kesinlikle Katihyorum” seklinde yanitladigi
gorilmektedir. Ogretmenlerin 4.23 aritmetik ortalama degeri ile bu maddedeki
ifadeye ¢ok yuksek dizeyde katildiklari anlagiimaktadir.

Tablo 4’teki analiz sonugclari incelendiginde, 6gretmenlerin en dusuk
diizeyde (orta) katilim gdsterdikleri maddenin 3.07 ortalama ile “ilkokuma-yazma
ogretimiyle ilgili aldigim egitimi yeterli bulurum.” oldugu gorulmektedir. Bu madde
disinda kalan maddelere ise dgretmenlerin yiuksek veya ¢ok ylksek duzeyde
katihm gosterdikleri; en yuksek dizeyde katihm gosterdikleri maddenin de

“llkokuma-yazma &gretimi sirasinda derslerimi  dgrencilerimin - 6n  kosul

o6grenmelerini dikkate alarak hazirlarim” ( X = 4.27) oldugu belirlenmigtir.
Anketten elde edilen nicel verilerin yani sira ogretmenlerle yapilan
gorugmeler yoluyla nitel veriler de elde edilmigtir. Yapilan gorugsmeler
kapsaminda oncelikle 6gretmenlerin 6z yeterliklerine ve almig olduklari lisans
egitiminin yeterligine iliskin gorusleri alinmistir. Alinan gorugler analiz edildiginde,

ogretmenlerin kendilerini yeterli gordukleri hususlar olarak programi tanima ve
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uygulama (n=9), ilkokuma-yazma alanindaki gelismeleri takip etme (n=5),
ilkokuma-yazma o6gretiminde yontem ve teknikleri kullanma (n=3), materyal
gelistirme (n=3) ve 6grencileri tanima (n=2) on plana gikmigtir.

Yapilan gorigsmelerde arastiramaya katillan 6gretmenlerin gogunlugunun
programi teorik olarak kavradiklari bulgusuna ulasiimistir. Bu konuyla ilgili
ogretmenler, 6grencilerin bireysel farkliliklarindan kaynakl zaman zaman guglik
yasasalar da genel anlamda bu gugluklerin Ustesinden geldiklerini ve programi
uygulayabildiklerini ifade etmiglerdir. Ogretmenler programi tanima ve uygulama
noktasinda yeterli olmalarini daha ¢ok mesleki deneyimlerine baglamiglardir. Bu
ogretmenler meslekte deneyimli olduklarini, ilkokuma-yazma programini birden
¢ok kez uyguladiklarini ve bu nedenle programi uygulama noktasinda ¢ok gugluk
yasamadiklarini ifade etmiglerdir. Ayrica bazi 6gretmenler programi tanima ve
uygulama noktasinda yeterli olmalarinda lisans egitiminin payi oldugunu ifade

etmiglerdir. Asagida bu konuyla ilgili bazi 6gretmen goruslerine yer verilmistir.
“Acikcasi programa baglarken herhangi bir sikinti yagadigimi diginmdyorum.
Herhangi bir yetersizligim olmadigini dlsiniyorum. Ciink(i nasil baslanmasi
gerektigini harflere baslama slirecinde neler yapmam gerektiginin bilincindeydim ve
bu yiizden herhangi bir yetersizligimin oldugunu diisiinmiiyorum, yeterli oldum.” (012)
“Meslekte 7. yilim bu yilla birlikte 3. kere 1. sinif okutuyorum birinci sinif konusunda
bayagi bir tecriibe kazandim. Birinci sinifa 6zellikle hakimim diyebilirim. Okuma yazma
Ogretimi alaninda programa hakimim zaman zaman programi esnetebiliyorum,
esneklik yapma durumu oluyor. Genel olarak kendimi iyi yeterli gériiyorum.” (O5)
“Genel olarak program konusunda yeterli oldugumu disgiiniiyorum. Zaten
Universitede bu egitimi gbérdiik ne sekilde égretecegimizi falan bu konuda yeterliyim.”
(07)

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde bazi dégretmenler, ilkokuma-yazma
alanindaki yenilikleri ve gelismeleri, programdaki guncellemeleri takip ettiklerini
ve bu hususta daha c¢ok; internet Uzerinden, ogretmen gruplarinin bulundugu
sosyal medya aglarindan, MEB’in internet sitesinden, ilgili makalelerden ve
meslektaslariyla egitim Uzerine yaptiklari sohbetlerden faydalandiklarini ifade
etmislerdir. Bu hususa iligkin bir 6gretmen lisansustu egitiminde olumlu etkilerinin
oldugunu belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerden bazilari uzaktan egitim ve uzaktan
egitimi saglayici programlari (zoom, Skype) takip ettiklerini de dile getirmislerdir.

Asagida bu konuda 6ne ¢ikan bazi 6gretmen goéruslerine yer verilmigtir.
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“Okuma-yazma ile ilgili alanimdaki yenilikleri gelismeleri takip etmeye c¢alisiyorum.
Ozellikle bu siiregte uzaktan egditim, zoom bunlari takip etmeye calisiyorum. Bu
programlari kullanmaya caligiyorum.” (O5)

“Ben yiiksek lisansimi yaklagik 2 yil 6nce Karadeniz Teknik Universitesi'nde yaptim.
Buradan da mezun olduktan sonra bilgilerimizi tekrar yenileme imkénimiz da oldu yani
tekrar (niversite ortamini gérebilmek ilkokuma-yazma 6gretimi adina yeni materyalleri
tekrardan takip edebilmek giincel egitim metotlarini yéntemlerini takip etmek adina iyi
oldu bizim igcin. O noktada kendimi yeterli gériiyorum. Egitim programlarini takip
ediyorum glincel olarak hala eski hocalarimizi takip ediyoruz onlarin makalelerini
okuyoruz. Bu noktada kendimi yeterli gériiyorum.” (09)

“Alanimda ilkokuma-yazma ile ilgili gtincellemeleri yenilikleri takip etme konusunda
soyle sbyleyebilirim: Cevre kdylerdeki 6gretmenlerle ayni servisi kullaniyoruz internet
araciligiyla, hem de onlar araciligiyla konuguyoruz, sohbet ediyoruz. O arada
gtincellemeleri de takip etmeye ¢alisiyoruz ama genellikle sosyal medya aracilidiyla,

bakanligin sitesinden giindemi takip etmeye ¢alisiyoruz” (015)

Arastirmaya dahil olan bazi 6gretmenler ilkokuma-yazma o6gretiminde
kullanilan yontem ve tekniklere hakim olduklarini, yapilandirmaci anlayigla
aldiklari egitimin bu hususta yeterli oldugunu ve kendilerini oldukga yeterli
gorduklerini ifade ederken, bazi 6gretmenler bu yontem ve teknikleri teorik olarak
bildiklerini fakat zaman zaman &grencilerin bireysel farkhliklardan dolayi
uygulamada gugluk yasadiklarini da dile getirmiglerdir. Asagida bu konuyla ilgili

bazi dikkat ceken 6gretmen goruglerine yer verilmistir.
“Soyle baglayayim biz yapilandirmaci yaklasimla egitim égretim yéntem ve tekniklerini
goérdliglimdz igin bu konularda yetersiz oldugumu disinmiiyorum. Meslektaslarimla
kendimi kiyasladigimda yani siirekli konugsuyoruz, iletisim halindeyiz. Ben bu yéntem
ve teknikler konusunda kendimi gok yeterli buluyorum.” (O8)
‘Akademik anlamda acikc¢asi 6gretim y6ntem ve teknikleri olsun, ¢ocuklarin gelisim
psikolojisi, egitim psikolojisi bu alanlarda konuya vakifim isin akademik kismini
biliyorum. Bunu ¢ocuga uygulama kisminda ister istemez bazen yetersiz
kalabiliyoruz.” (010)
“Genel olarak programi uygulamada, yéntem ve tekniklerde kendimi yeterli
gériiyorum.” (616)

Yapilan gorusmelerde bazi ogretmenler kirsalda somut oAgrenmeyi
gergeklestirmek icin materyalin 6neminden bahsederek; materyal hazirlama ve

yaraticilik konusunda yetenekli olduklarini, bu konuda internetten arastirma
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yaptiklarini, elde olan imkanlarla (fon kartonlari, el isi kagitlari vb.) materyal
tasarladiklarini belirtmiglerdir. Bu konuyla ilgili asagida bazi 6gretmen goruslerine

yer verilmigtir.

“Kirsal kesimde c¢ocuklarin hazirbulunugluk diizeyi biraz dislik, 6zellikle materyal
hazirlama konusunda kendimi yeterli buluyorum. Zaten ilkokul birinci sinif seviyesi
materyal olmadan &grenemiyor gérmesi, dokunmasi gereken materyaller olmadan
cocuklar yeterli hizda 6grenemiyor. Materyal konusunda veya diger konularda kendimi
yeterli buluyorum.” (03)

“...ayrica teknoloji, materyal konusunda ¢ok yaraticiyimdir. Bu konularda ¢ok iyiyimdir.
Sinifim merkezi okullardan ¢ok cok iyidir. Hem materyal anlaminda, hem &grenci
diizeyi anlaminda.” (08)

“Materyal tasarlayabiliyorum gerek internetten olsun gerek kendi katkilarimla fon
kartonlari olsun, elisi kagitlari olsun bu tir geylerle kendi materyallerimi
olusturabiliyorum.” (015)

Ogretmenlerin bir kismi 6grencileri tanima boyutunda gocuklarin bireysel
farkhliklarini, hazirbulunusluklarini ve gelisim 6zelliklerini dikkate alarak, hareket
ettiklerini belirtmektedirler. Bu konuda ogretmenlerden biri; d6grencilerin kdyu,
ailesi, agabeyi ve ablasinin akademik basarisi ile ilgili bilgilere daha dénceki
senelerden vakif olmanin 6grencileri tanima boyutunda fikir edinmeyi sagladigini
dile getirmistir. Bununla birlikte meslegini kendi memleketinde yapan bir
ogretmen oOzellikle kultur ve dil bakimindan ogrencileri daha iyi tanidigini ve
anladigini, onlarin dinyasina daha rahat girilebildigini vurgulamistir. Asagida bu

konuyla ilgili 6ne ¢ikan bazi 6gretmen goruslerine yer verilmigtir.

“Simdi s6yle éncelikle ayni bélgede ben bliyidigim igcin gocuklari tanima boyutunda
hazirbulunugluklar olsun, bireysel farkhliklari olsun, gelisim ézellikleri olsun kendimi
onlara daha yakin hissediyorum ve onlarin yasadigi stirecleri yasadigim igin cocuklara
bu konuda daha yakinim. Onlarin ne hissettigini ne diiglindigini énceden sezip
onlarla iletisim kurup bu sekilde onlarin dlinyasina girebiliyorum, onu séyleyeyim. Bu
agidan kendimi yeterli hissediyorum.” (02)

“Bizim Okulumuz tasimali. Okula gevre kéylerden égrenci geliyor. Ogrencilerin kéy ve
soy ismine gére, burada 4. yilim ona gére bir fikir oluyor bende. Yilin basinda egitim-
ogretime baglarken égrenciyle hi¢ kargilasmasam bile o 6grenci ne kadar égrenebilir
nasil 6grenebilir hazirbulunuslugu nedir bende bir seyler olusturuyor. Varsa abisinin
ablasinin okul basarisi annesinden babasindan aldigi seyleri igin icine katarak ona

gére bir plan yapiyorsunuz ona gére hareket ediyorsunuz.” (05)
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Ogretmenlerle yapilan gériismelerde 6gretmenlerin yeterliklerinin yani sira
yetersizliklerine iliskin hususlara da yer verilmistir. Ogretmenlerin kendilerini
yetersiz gordukleri hususlar igerisinde sene basinda ilkokuma-yazma 6gretim
programini uygulama (n=10) hususu 6ne c¢ikmaktadir. Ogretmenler bunun
yaninda o6grencileri tanima (n=4), materyal gelistirme (n=3), uzaktan egitim
surecleri (n=2), dégrencilerin kaltarel ve dil farkhliklari (n=2), ilkokuma yazma
alanindaki yenilikleri ve geligmeleri takip etme (n=1), farkli yontem ve teknikler ile
Oolcme ve degerlendirme araglarini kullanma (n=1) ve birlestiriimis siniflarda
ilkokuma yazma o6gretimi (n=1) konularinda kendilerini yetersiz gdrduklerini
belirtmiglerdir.

Yapilan gérusmelerde kirsalda goérev yapan 6gretmenler okulun acgildigi ilk
zamanlarda ilkokuma yazma 0Ogretim programini uygulamada zorlandiklarini
ifade etmektedirler. Ogretmenler bu durumu; meslegin ilk yillarinda olmalarinin
verdigi tecrubesizlik, heyecan ve 0z guven eksikligi, lisans egitiminin kirsalda
ilkokuma-yazma ogretimi icin yetersizligi, o6grencilerin bireysel farkhliklari,
pandemi nedeni ile okullarin kapanip acilmasi ve buna bagl olarak uzaktan
egitim uygulamalari gibi nedenlerden kaynaklandigini dile getirmiglerdir. Bazi
ogretmenler bu nedenlerden dolayi dénem basinda ilkokuma o6gretimini
gerceklestiremeyecekleri yoninde olumsuz disuncelere kapildiklarini da ifade

etmislerdir. Asagida bu konuyla ilgili bazi 6gretmen goruglerine yer verilmistir.
“Bazen sene baginda, programi uygulamada, ani kararlar alma konusunda ¢ok
yetersiz kalabiliyoruz. Ciinkii her égrenci bir olmuyor. Universitede harfin nasil
ogretildigi gbsteriliyor, nasil yapilacagi gosteriliyor ama o gocugun o anki durumunda,
gosterilen o teknikle alabilecedi ya da baska bir gocugun, farkl bir teknikle alabilecegi
gésterilmiyor.” (01)
“Yeni atandim tecriibem yok birinci sinifta da tecriibem yok. Bir de uzaktan egitim
oldugu igin bu konuda ¢ok sikinti yasadim canli derse giren égrencilerim ilerlediler bir
tik daha ileride oldu, canli derse giremeyenlere 6devlendirme yaptirdim ama aileleri
ilgilenmedigi i¢in yani onlar sadece yazi yazmig hi¢cbir zaman okuma yapmamislar.
Yani bir daha okul ac¢ildiginda basladigimizda sifirlanmig gibi oldular. Bu yiizden ilk
zamanlarda ben programin biraz gerisinde kaldim.” (07)
“Ben ilk kez birinci sinif okuttugum icin ilkokuma-yazma d&gretim programini
uygulamada biraz heyecanliydim acgikgasi. Acaba c¢ocuklarin seviyelerine inebilir
miyim diye harfleri 6gretirken tabi ki ilk baslarda ister istemez zorlaniyoruz hepimiz,

zorlaniyoruz ilk seferde hani ilk deneyimim oldugu igin ben de zorlandim.” (010)
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Goérisme vyapillan bazi 6gretmenler o6grencileri tanima boyutunda,
yetersizliklerinin oldugunu ifade ederek, bu baglamda ders isleme sureclerinde
ogrencilerin bireysel farkhliklarini, hazirbulunusluklarini ve gelisim ozelliklerini
g6z ardi ettiklerini, dile getirmiglerdir. Ogretmenler ders islerken maalesef bu
Ozellikleri dikkate almadan sinifin ortalama seviyesine, genel durumuna gore
hareket ettiklerini ve programi yetistirme ¢abasi ile hareket ettiklerini de ifade
etmiglerdir. Asagida bu konuyla ilgili dikkat geken bazi 6gretmen goruglerine yer
verilmigtir.

“Soyle sbyleyeyim yetersiz buldugum alanlar ilk zamanlarda gocuklara programa bagli

kalarak bir seyler vermeye calistim. Yetistirme bitirme ¢abasi bir an énce bu konulari

bitirmem lazim telasi oldu, bihaber oldugum nokta buydu. Cocuklarin hazirbulunugluk
diizeylerine bakmadan ¢ocuk neyi yapabilir neye ihtiyaci var dilisiinmeden miifredat
ne séylemis onu yapmam gerekiyor seklinde. ilk dénem éyle basladim yilin sonuna

dogru gérdiim ki bu konuda bir sey yapamamisim yetersiz oldugum alan o idi” (04)

“Yetersizliklerime gelirsem c¢ok farkli biligssel diizeyde olan 6grencilerim var ve hepsi

farkl farkli. Maalesef ki ilgilenemedim hepsiyle, farkli farkli ilgilenemedim, ¢ogunluk

nasil seviyede ise o seviyede ilerlemeyi dodru bulmasam da bu sekilde ilerledi. O

ylizden farkli bilissel yapida olan ¢ocuklarin 6grenmelerine farkli farkli katkida

bulunamadigimi diiglinliyorum bu konuda benim yetersizliGimden kaynakli bireysel

farkliliklarini biraz géz ardi ettim.” (012)

“Birinci siniftir bir seyler anlatirken ¢ocuga gérelik ¢cok énemli, gocugun seviyesine

inmek gok 6nemli bunda bazen sikintilar yasiyorum.” (016)

Ogretmenlerin bir kismi materyal hazirlama konusunda kendilerini yetersiz
gordiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden bazilari materyal gelistirme
konusundaki eksikliklerini, kirsal sartlarda imkanlarin yetersizliginden kaynakl
oldugunu belirtirken, bir diger 6gretmen ise bu hususta yetenegin ¢ok dnemli
oldugunu ve kendisinin materyal gelistirme hazirlama konusunda yeteneksiz
oldugunu ifade etmektedir. Asagida bu konuyla ilgili bazi 6ne ¢ikan 6gretmen
géruglerine yer verilmigtir.

“Oncelikle yetersiz oldugum konudan baglayayim, zorlandigim, materyal konusunda

Sikinti yasiyorum. Materyal geligstirme ve materyale ydnelik ders programlama

konusunda elimizin altinda her seyi bulamiyoruz. Merkezde oldugumuzda okulun fiziki

imkéanlarindan tutun da bir seylere ulasma imkéniniz daha ¢oktur. Burada kdéyde

bunun sikintisini gekiyoruz.” (05)

“Materyal hazirlamada biraz yetersiz oldugumu diigiindiyorum. Bu durumun biraz da

yetenek ile alakali oldugunu diisiiniiyorum.” (02)
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Goérisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi salgin hastalik nedeni ile;
okullarin zaman zaman kapanmasi aciimasi buna bagll uzaktan egitime
gecilmesi ile yapilan canli derslere katilan ve katilmayan o6grenciler arasinda
olusan seviye farkhliklari nedeni ile ilkokuma-yazma o&gretimi yaparken
zorlandiklarini, programi tam anlamiyla uygulayamadiklarini dile getirmektedirler.
Ayrica bu konu ile ilgili yagsanan yetersizliklerin, kirsal sartlarda internet ve
teknolojik imkanlarin eksikliginden, ailelerin bilgisizliginden ve ilgisizliginden
kaynaklandidi 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Bu konuda éne ¢ikan bir
ogretmen gorusu asagida verilmigtir:

“Pandemi den dolayi okulun stirekli agilip kapanmasindan dolayi biraz programi

oturtmada zorlandim. Okulun acgilip kapanmasindan dolayi ¢ocuklar canli derslere

kirsaldaki imkansizliklardan giremiyor onunla ilgili bir problem yasadik. Onun disinda

bir sikinti yasamadim.” (013)

Ogretmenlerin yetersiz kaldiklari bir diger konu da 6égrencilerin kdltlrel
dzellikleri ve anadilleri tzerine olmustur. Ogretmenler 6zellikle ilk zamanlarda
ogrencilerin kulturel 6zelliklerini ve anadillerini dikkate almadan ders islerken,
ornekler verirken, atas6zu ve deyimleri kullanirken anlagiimadiklarini belirterek,
cocuklarla iletisim kurarken c¢ok zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu durumun
nedenleri arasinda ogretmenler; farkl bir kultirden geldiklerini, 6drencilerin
Turkge konusma becerilerinin zayif oldugunu, kendilerinin Kirtge bilmedigini,
ailelerin ¢cocuklanyla iletisimde Turkgeyi fazla kullanmadiklarini, ders kitaplarinda
yer alan bazi okuma metinlerinde farkh yoresel agizlarin kullanildigini
vurgulamaktadirlar. Asagida bu konuyla ilgili bazi 6gretmen goéruslerine yer
verilmistir.

“Ozellikle bu yérenin gocuklari Tiirkge biliyorlar ama yeteri kadar dedil. Mesela Tiirkge

deyim konusunda atas6zli konusunda kullandigimiz zaman ¢ocuk tamamen somut

duslntyor ve karsilik veremiyor. Bazen metinlerde ege sivesinde bir konuyla
karsilagabiliyorsunuz o zaman bakakaliyorsunuz c¢ocuklar da bu konuda ¢ok
zorlaniyor. ilk zamanlar benim eksigim suydu kendi kiiltiriiniizden bir seyleri yapin
yazin getirin demek yerine direkt mlifredat ne istiyorsa onu yerine getirmelerini
istemek oldu o konularda yetersiz kaldim.” (04)
“Goérev yaptigim yer benim kendi dogdugum bliylidiigim yere biraz uzak oldugu igin

burada konusulan dil Kiirtge, onlara Tlirkge olan bir seyi anlatmada biraz zorluk
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cekiyorum, bilmedigim icin. Genelde ana dilleri Kiirtge konugulan dil Kiirt¢e. Biz aileleri
strekli uyardigimiz halde séyliiyoruz ¢ocuklarla Tiirkge de konugsun bu ¢ocuklarin

akademik kariyeri igin gok nemli ama basarili olamiyoruz.” (016)

Ogretmenlerle yapilan gérismelerde 6gretmen yetersizliklerine yonelik
gorus bildiren bir ogretmen okuma-yazma ogretimine ¢ok yogunlastigl icin
alandaki yenilikleri ve gelismeleri takip edemedigini, bagka bir 6gretmen de yeni
yontem ve teknikleri uygulayamadigini ve ayrica 6lgme ve degerlendirme araglari
hususunda yetersiz oldugunu, diger bir 6gretmen ise birlestiriimis siniflarda
ilkokuma-yazma 6gretiminde zorlandigini dile getirmistir. Asagida bu konuyla ilgili

bazi dikkat ceken 6gretmen goruglerine yer verilmistir.

“Yetersiz oldugum bu aralar alanimla okuma yazma ile ilgili yeni gelismeleri takip
edemedim daha gok harfleri 6gretmek yetistirme ¢abasindaydim.” (07)

“Yetersiz oldugum kisim sadece yeni ybntem ve teknikler ve degerlendirmelerde
bazen sikinti yasiyorum. Cocuklari degerlendirirken normalde ders igerisinde
degerlendirme yapiyorum. Slireg¢ icerisinde muhakkak her égrencinin neyi kavrayip
neyi kavramadigi hakkinda konusuyorum ama evrak boyutunda resmi boyutta bizden
her dersten 6lgiit degerlendirme formu isteniyor o konularda kendimi yeteneksiz ve
basarisiz buluyorum.” (08)

“Birlestirilmis siniftayim elimden geleni yapiyorum ilgi grubu seviye grubu bunlari géz
6niinde bulunduruyorum ama hani bazen nasil diyeyim ilkokuma-yazma égretiminde
bir destege ihtiya¢ duyuyor insan 1,2,3 ve 4 degil de 1 ve 2'ler olsa sadece birlestiriimis

sinif daha iyi olurdu. Mevcut durumda zorlaniyorum.” (015)

Ogretmenlerin 6z yeterlikleri temas! altinda dgretmen gérisleri “lisans
egitiminin yeterligi” alt tema olarak belirlenmistir. Bu temaya ait agiklamalara ve
ogretmen goruglerine asagida yer verilmistir. Bu temaya yonelik 6gretmenlere
“Lisans egitiminde ilkokuma-yazma 6gretimine iligkin aldiginiz egitimin yeterligine
iliskin gérugleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin blyik bir
cogunlugu (n=12) lisans egditiminde ilkokuma-yazma 6gretimine iliskin aldiklari
egitimi kirsalda yetersiz gorurken, oOgretmenlerden sadece dordu lisans
egitiminde ilkokuma-yazma 6gretimine iliskin aldiklari egitimi yeterli gérmustur.

Ogretmenler lisans egitiminde ilkokuma-yazma dgretimine iliskin aldiklari
egitimin yetersizligini sirasiyla; kargilagilan durum ile verilen egitim arasindaki
farklihk (n=11), uygulamadan ¢ok teoriye yonelik egitim (n=5), ilkokuma-yazma

ogretimi Uzerine verilen egitimin guncel olmamasi (n=1), 6gretim elemanindan
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kaynakli bilgi ve deneyim eksikligi (n=1) konularindan kaynaklandigini ileri
surmuslerdir.

Yapilan gorusmelerde ilkokuma-yazma ogretimine iligkin kirsalda lisans
egitimini yetersiz goren 6gretmenlerin tamamina yakini, lisansta verilen egitimin
goreve basladiktan sonra ihtiyacglarini kargilamadigini, kargilagtiklari durumlarla
aldiklari egitim arasinda farklarin ¢ok fazla oldugunu ve tutarsizliklarin
yasandigini ifade ederek; lisans egitimlerinin daha gok merkezi okullara, avantajli
cocuklara ve en iyi gartlara gore verildigini, 6gretmen adaylarinin kirsal sartlarda
gbrev yapma durumlarinin géz ardi edildigini, ilkokuma-yazma 6gretiminde bir
cok seyi goreve basladiktan sonra tecribe ederek 6grendiklerini belitmektedirler.

Asagida bu konuyla ilgili 6ne ¢ikan bazi 6gretmen goruslerine yer verilmigtir.
“Universitelerde verilen egitim herhalde Ankara'daki Cankaya'daki okullara gére
verilen egitime gére ayarlanmis. Ogretmenleri o konuda yetistirme konusunda yeterli
degil. Kbydeki égrenci ile sehir merkezindeki 6grenci ve ihtiyaclari farkli oluyor, degisik
oluyor, imkanlar daha ¢ok kisitli oluyor.” (01)

“Ben lisans egitimini agikgasi tam yeterli oldugunu disinmdiyorum. Acgikgasi lisans
editiminde goérdiigiimiiz anlatilan, 6gretilen seylerle karsilastigimiz durumlar ¢ok farkli
idi, acgikgasi Ozetleyecek olursam; &gretmenlik yasayarak &grenilen g¢ocuklarin
icerisinde tecriibe edilen bir durumdur. Lisans egitimi bu durumda tam yeterlidir
diyemem, yetersizdir diyebilirim agikgasi.” (02)

“Universitelerin bu egitimi ciddi bir sekilde degistirmesi gelistirmesi gerekiyor. Ciinkii
verdikleri egditim hakikaten cok yetersiz kaliyor alakasi yok derecede yetersiz
diyebilirim. Ne yazik ki 6gretmenlidi biz sinifta 6grendik. Ozellikle iiniversiteden sonra
bir kéye atandigimiz da aldigimiz egitimle orada gérdiigimiiz seyler yaptigimiz

égretmenlikle arasinda diinya kadar farklar var gok yetersiz.” (03)

Lisans egitiminin kirsalda ilkokuma-yazma ogretimi Uzerine yetersizligine
dair gorus bildiren o6gretmenlerden bazilari, lisans egitimindeki problemlerin
uygulama sureclerindeki eksikliklerden kaynaklandigini buna bagl olarak
egitimin daha c¢ok teorik olarak ilerledigini belirterek; zaten sinirh olan
uygulamalarin da buayuk bir kisminin avantajli cocuklarin yer aldigi imkanlarin iyi
oldugu merkezi okullara gore planlanmasi ve yapilmasini, uygulamalarda kirsal
sartlarin ihmal edilmesini, birlestiriimis siniflarda &gretim uygulamalarinin

olmamasini ve dezavantajli ¢ocuklarin ihmal edilmesini, uygulama ve staj
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egitimlerine ayrilan surenin yetersizligini elegtirmislerdir. Bu hususla ilgili asagida

bazi 6gretmen goruglerine yer verilmistir.
“Lisans egitiminin gercek manada igin igine girdigimizde ¢ok farkl oldugunu gérdiik.
Bizi s6zde kby okullarina staja génderiyorlardi fakat okul kéy okulu seklinde degildi.
Soba yok, kaloriferli, imkanlar1 ¢ok iyi okullara génderdiler. Uygulamalarda higbir
zaman birlestirilmis siniflarda egitim gérmedik. Bir konu belirlerdik ders igin bir sirii
materyal hazirladik ve ¢ok masraf ediyorduk fakat kdye geldigimizde ¢ok farkli seylerle
karsilagtik. Séyle sbéyleyeyim kisacasi 6gretmenligi liniversitede degil de sinifta kbyde
yagsayarak Ogrendik, hi¢ de Universitenin verdigi egitim gibi olmadigini meslekte
égrendik okulda gérdiik.” (04)
“Yeterli bulmuyorum, dért yil boyunca Kesinlikle biz teorik 6grendik, ezberdi ¢ogu
odgrendigimiz sey. Sadece (¢ dénem dérdiinci sinif ve liglnci sinifin son déneminde
uygulamali egitimlerimiz oldu. Onda da zaten ¢ok az biz ders anlatiyorduk, geri kalan
zamanlarda genellikle gézlem yapiyorduk, diger 6gretmenlerin neler yaptigina dair. O
ylizden ben dért yil boyunca pek bir sey égrenebildigimi ddsiinmiyorum. Agikgasi yani
ne Ogrendiysem okul sirecinde atandiktan sonra alanimda &grendim meslegi

yaparken yagayarak égrendim.” (012)

Arastirmaya dahil olan o6gretmenlerden biri aldigi lisans egitiminde
ilkokuma-yazma o6gretimine yonelik guncel yontemlerin anlatilmadigini belirterek,
ses temelli cimle yontemi ile okuma yazma 6gretimi hususunda lisans surecinde
pek fazla egitim alamadigini hocalarin eski cimle yontemi ile okuma yazma
ogretimine daha gok zaman ayirdigini dile getirmistir. Ayrica bu hususta yasadigi
yetersizligi lisansustl egitimde giderdigini de belirtmistir.  Lisans egitiminin
yetersizligi ile ilgili, bir baska o6gretmen ise lisansta ilkokuma-yazma 6gretim
derslerini sunum tarzinda daha ¢ok ogrenciler olarak kendilerinin anlattiklarini
ifade ederek, bu baglamda akademisyenin bilgi ve deneyimlerini yeterince
aktarmadigini dile getirmistir. Bununla birlikte bu eksikligini staj streclerinde telafi
ettigini de belirtmistir. Asagida bu konuda dikkat gceken bazi 6gretmen goruslerine

yer verilmigtir.
“Yetersiz gériiyorum séyle ki biz (iniversitedeyken egitim alirken ses temelli egitim
daha yeni yeni baslamigti ve l(niversitedeki hocalarimiz bu konuda kendini ya
gelistirmemisti ya da ge¢cmise biraz daha fazla baglilardi. Yani biz hala ciimle temelli
ses égretimini yapiyorduk. Eskiden ezber zihniyete dayali egitim 6gretim yéntemlerini
hocalarimiz 6gretiyordu. Tam o gegis dénemine denk geldigim icin biraz onun
sikintisini yasadim. Bunu da uzaktan egitim ile yaptigim yiiksek lisansta atmaya

calistim diyebilirim.” (09)
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“llk okuma editimi bizde bu sekilde oluyordu dersi biz anlatiyorduk harf 8gretimi diyelim
hoca her birimize bir harf veriyordu biz hazirlik yapip o sekilde sinifa gelip
sunumumuzu yapiyorduk. Hoca da degerlendiriyordu su eksiginiz var surada iyisiniz
diye. Yalniz surada eksiklik gériiyorum hocamiz kendi deneyimlerini daha fazla
anlatabilirdi, derste biraz daha mdiidahil olabilirdi, bizim (zerimizden degil de biraz
daha kendisi 6n planda olabilirdi. O konuda eksiklik gbriiyorum lisans egitimini yeterli
buluyor muyum? daha ¢ok stajlar etkili oldu, lisans égretiminden ziyade gérdiigimiiz
stajlar etkili oldu agikcasi.” (014)

Ogretmenler ile gergeklestirilen gériismelerde lisans egitiminde ilkokuma-
yazma Ogretimine iligkin aldiklar egitimi yeterli géren 6gretmenler (n=4) bu
durumun nedenlerini; uygulama egitiminin kirsal sartlara benzer bir yerde
yapilmasi (n=1), akademisyenlerin ilgi ve 6z verileri (n=1), derslerin uygulamali
ve etkilesimli olmasi (n=1), kirsala gore zorlayici bir durumla kargilasiimamasi
(n=1) seklinde belirtmektedirler. Bu konulara yodnelik 6ne c¢ikan o6gretmen
géruglerine asagida yer verilmistir.

Yapilan gortismelerde ilkokuma-yazma ogretimine iligkin lisans egitiminin
kirsalda yeterli oldugunu ifade eden 6gretmenlerden biri; lisansta aldi§i uygulama
egitimini su anda gorev yaptigi kirsala benzer bir mahallede gergeklestirdigini
ifade ederek kendisini bu hususta sansh hissettigini belirtmistir. Bir diger
ogretmen lisans egitiminde ilkokuma-yazma 0ogretim derslerine giren
akademisyenin ilgi ve 6zverisinden dolay! lisansta aldigi egitimi yeterli bulmustur.
Baska bir 6gretmen ise gorev yaptigl yerin kirsala gore iyi durumda oldugunu
herhangi olumsuz bir durumla karsilasmadigini 6zellikle bulundugu yere gore
kirsalda genellikle Kulrtgce konusulmasina ragmen kendisinin bu durumla
karsilasmamasinin da etkileri ile lisans egitiminin yeterli ve faydali oldugunu ifade
etmektedir. Arastirmaya katilan diger bir 6gretmende lisans egitiminde ilkokuma-
yazma oOgretimi derslerinde ogrenciler olarak aktif olduklarini, surekli etkilesim
halinde olduklarini, derslere arastirarak hazirlanarak geldiklerini ve farkh
etkinlikler yaptiklarini dile getirerek bu baglamda lisans egitimini kirsalda yeterli
gormustur. Asagida bu konuda one c¢ikan bazi 6gretmen goruglerine yer
verilmistir.

“lyi bir egitim aldigimi séyleyebilirim bu konuda, 6zellikle benzer bir kirsal mahallede

ve ilkokuma yazma dersi icin gézlemleme stirecim oldu egitim stlirecinde. O yiizden

kendimi sansli hissediyorum. Lisans egitimini yeterli buluyorum agikgasi.” (O6)
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“Ben lisans egitimini ilkokuma-yazma &dgretimi konusunda yeterli buluyorum.
Hocalarim da bu konu lizerinde ¢ok durdular. Yani ben yeterli buluyorum lisans
egitimini.” (07)

‘Lisans egitiminde biz zaten &gretim derslerini aldik bunlari uygularken hi¢ sikinti
yasamadik. Ben hep kirsalda galistim ama hani genelde benim c¢alistigim bélgede
kirsalda cocuklar Tiirkge konustuklan icin Tirkce bilmeyen &grenciler ile fazla
karsilasmadim. Genelde bizim bdlgemizdeki kirsalda ¢ocuklar Kiirtge konusurlar bu
sekilde okula geldikleri zaman zorlanirlar, benim ¢alistigim kirsal bélgede bu durumla
¢ok karsilasmadim ama Universitede 6grendiklerimizi uygulama konusunda sikinti
yasamadim, faydalarinin ¢ok oldugunu diisiiniiyorum.” (08)

“Tlrkge 6gretimi dersinde olsun ilk okuma yazma dersinde olsun biz slrekli sinifta
aktiftik 6gretmen bize sinifta bir gérev verirdi hazirliklarimizi yapardik o zamanlar el
yazisi vardi el yazisi ile ilgili materyaller hazirlardik etkinlikler yapardik arastirarak

égrenirdik bu konuda lisans egitimini yeterli buluyorum.” (010)
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ikinci Arastirma Sorusuna iligkin Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusu kapsaminda sinif ogretmenlerinin ilkokuma-yazma ogretim programina iliskin gorusleri
incelenmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda katilimcilarin anketin ilgili bolimdnde yer alan maddelere verdikleri yanitlardan elde edilen
frekans, ylzde, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 5’te gosterilmigtir:

Tablo 4

Sinif Ogretmenlerinin llkokuma-Yazma Ogretim Programina lligkin Gériigleri

Kesinlikle Katiimiyorum Kararsizim Katillyorum Kesinlikle

Katilmiyorum y y Katiliyorum
Maddeler f % f % f % f % f % Ort. SS
'1'1.Illl<oku'ma-Yazma Programinin hedefleri &6grencilerin  gelisim 8 37 29 135 54 251 101 470 23 10.7 3.47 98
6zelliklerine uygun hazirlanmigtir.
12, IIkokuma-yazmq ogretlmane Ses Temglll "Cumle. Yontemi 8 37 15 70 43 20.0 110 512 39 18.1 373 96
programin hedeflerini gergeklestirmede uygun bir yontemdir.
13 Progra_m_da sesler ve olusturulan heceleri ¢calismak icin ayrilan 20 93 43 20.0 55 25.6 83 38.6 14 6.5 313 1.09
sure yeterlidir.
14 Progra.m.da‘ On gorilen ders ici ve ders disi etkinlikler, 6grencilerin 3 14 30 14.0 57 26.5 113 526 12 56 3.47 85
biligsel gelisimine uygundur.
15. Programgie'l 6.n gOrulen ders ici ve ders digi etkinlikler, 6grencilerin 4 19 o4 11.2 55 25.6 118 54.9 14 6.5 353 84
duyussal gelisimine uygundur.
16_. Programda on.go.rullen dgrg ici ve ders digi etkinlikler, 6grencilerin 5 23 26 121 a4 20.5 128 59.5 12 5.6 3.54 86
psiko-motor becerilerinin gelisimine uygundur
17. Programda 6n gorulen ders igi ve ders digi etkinlikler, disiplinler 3 14 16 74 38 17.7 138 64.2 20 93 373 78

arasi 6grenmeyi saglar.

18. Programda ©n gorilen okuma ve yazma becerilerini
degerlendirmede kullanilan 6lgme araglari (gézlem formlari, Urin 7 3.3 25 11.6 55 25.6 109 50.7 19 8.8 3.50 .92
dosyasi, 6z ve akran degerlendirme formlari) amacina hizmet eder.
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Tabloda gorildigl Utzere “ilkokuma-Yazma Ogretim Programr’nin
hedefleri &grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun hazirlanmistir.” ifadesini
ogretmenlerin %3.7’si “Kesinlikle Katilmiyorum”, %13.5'i “Katiimiyorum”, %25.71’i
“‘Kararsizim”, %47’si “Katiliyorum”, %10.7’si “Kesinlikle Katilyorum” seklinde
yanitlamiglardir. Ogretmenlerin bu maddeye 3.47 aritmetik ortalama degeri ile
yuksek duzeyde katildiklari gorulmektedir.

Ilkokuma-yazma 6gretiminde dgretim programi kapsaminda madde 12'de
bulunan “llkokuma-Yazma Ogretim Programinin hedeflerini gerceklestirmede
ses temelli cimle yéntemi uygun bir yontemdir.” ifadesine iliskin 6gretmenlerin
%3.7’si “Kesinlikle Katilmiyorum”, %7’si “Katilmiyorum”, %20’si “Kararsizim”,

%51.2'si “Katiliyorum” ve %18.1°i “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde yanitlamigtir.

Ogretmenlerin ilgili maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi ( X = 3.73)
s0z konusu goruse yuksek duzeyde katildiklarini gostermektedir.

ilkokuma-yazma ogretiminde égretim programinin 13. Maddesi olan
“Programda sesleri ve olusturulan heceleri ¢calismak icin ayrilan sure yeterlidir.”
ifadesine 6gretmenlerin %9.3’0 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %20’si “Katiimiyorum”,
%25.6’s1 “Kararsizim”, %38.6’s1 “Katiliyorum” ve %6.5’i “Kesinlikle Katiliyorum”
seklinde yanit verdikleri gérilmektedir. Ogretmenlerin 3.13 aritmetik ortalama
degeri ile bu maddeye orta duzeyde katildiklari gérulmektedir.

“Programda 6n gortlen ders igi ve ders disi etkinlikler, 6grencilerin biligsel
gelisimine uygundur’ ifadesi ile ilgili 6gretmenlerin %1.4’G “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %14’0  “Katimiyorum”, %26.5’i “Kararsizim”, %52.6’sI
“Katihyorum” ve %5.6’s1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde gorus belirttikleri tespit
edilmistir. Ogretmenlerin bu maddeye verdikleri puanlarin aritmetik ortalamasi ise
3.47 olarak belirlenmistir. Bu deger 6gretmenlerin ilgili maddeye ylksek dlizeyde
katildiklarini gostermektedir.

Ilkokuma-yazma 6gretiminde dgretim programi kapsaminda “Programda
on gorulen ders ici ve ders digi etkinlikler, 6grencilerin duyugsal gelisimine
uygundur” ifadesine yonelik 6gretmenlerin %1.9'u “Kesinlikle Katilmiyorum”,
%11.2’si “Katilmiyorum”, %25.6’s1 “Kararsizim”, %54.9'u “Katiliyorum” ve %6.5’i
“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde yanit verdikleri goriilmastiir. Ogretmenlerin 3.53

aritmetik ortalama degeri ile maddeye yuksek dizeyde katildiklari gérulmektedir.
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“Programda 6n gorulen ders igi ve ders digi etkinlikler, dgrencilerin psiko-
motor gelisimine uygundur” ifadesine yonelik 6gretmenlerin %2.3’0 “Kesinlikle
Katilmiyorum”,  %12.1°i  “Katiimiyorum”, %20.5’i “Kararsizim”, %%59.5’i
“‘Katihyorum” ve %5.6’s1 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde yanitladiklari

belirlenmistir. Ogretmenlerin ilgili maddeye verdikleri puanlardan elde edilen

aritmetik ortalama ()T: 3.54) bu maddeye yluksek duzeyde katildiklarini
gOstermektedir.

17. maddede bulunan “Programda o6n gorulen ders i¢ci ve ders disi
etkinlikler, disiplinler arasi 6grenmeyi saglar.” ifadesine 6gretmenlerin %1.4°G
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %7.4'G  “Katilmiyorum”, %17.7’si “Kararsizim”,
%64.2’si “Katiliyorum” ve %9.3’U0 “Kesinlikle Katilyorum” seklinde yanit verdikleri
gorulmasgtur. 3.73 aritmetik ortalama degeri ile bu maddeye 6gretmenlerin yliksek
duzeyde katildiklari belirlenmisgtir.

ilkokuma-yazma 6égretiminde dJretim programi kapsaminda madde 18’de
bulunan “Programda 6n gorulen dlgme-degerlendirme araglari amacina hizmet
eder.” ifadesine yonelik kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin %3.3’U
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %11.6’s1 “Katilmiyorum”, %25.6’s1 “Kararsizim”,
%50.7’si “Katillyorum” ve %8.8’i “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde yanitlamigtir.
Ogretmenlerin bu maddeye 3.50 aritmetik ortalama degeri ile yiksek diizeyde
katildiklari gorilmektedir.

Tablo 5’teki analiz sonuglari incelendiginde, madde 13’de bulunan

“Programda sesleri ve olusturulan heceleri ¢alismak icin ayrilan sure yeterlidir.”

ifadesine dgretmenlerin en diisiik diizeyde (orta) katim gésterdikleri ( X = 3.13)
anlasiimaktadir. Bu madde disinda kalan diger maddelere ise 6dretmenlerin
yuksek duzeyde katildiklar tespit edilmigtir.

Ogretmenlerle yapilan gérismelerde ilkokuma-yazma programina iliskin
dgretmenlerin  degerlendirmelerine de yer verilmigtir. Ogretmenler yapilan
gérismelerde o6gretim programi hakkinda sirasiyla; ilkokuma-yazma o6gretim
programinda yer alan ses temelli cimle yontemi (n=10), programda yapilan
dizenlemeler (n=4), Turkce (ilkokuma-yazma) programinin genel dzellikleri (n=4)

konularinda olumlu gorus bildirmiglerdir.

81



Yapilan gorugmelerde arastirmaya katilan ogretmenlerin yarisindan
fazlasi ilkokuma-yazma (1.sinif Turkge) 6gretim programinda yer alan ses temelli
cumle yontemi ile ilgili olumlu gorus bildirerek; ses temelli cimle yonteminin
ezberden uzak oldugunu, yapilandirarak okumayi sagladigini, insan dogasina ve
mantiga daha uygun oldugunu, bu yontemle g¢ocuklarin ilkokuma-yazmayi daha
kolay/hizli 6grendigini ifade etmektedirler. Ayrica bazi égretmenler ilk grup
seslerin ogretiminden sonra genel olarak sesleri, heceleri birlestirerek okuma
mantiginin o6grenciler tarafindan hemen 6grenildigini ve kisa surede okumaya
gegcildigini ifade ederek, bu ydntemin uzaktan egitimde bile basarili oldugu dile

getirilmislerdir. Asagida bu konuyla ilgili bazi 6gretmen goérUslerine yer verilmigtir.
“Ses temelli climle yéntemi daha uygun, ¢ocuklarin okuma hizina, okuma seviyesine
daha uygun. Cocuklar daha hizli 6greniyor ve daha kalici oluyor. Halbuki ciimle temelli
yéntem biraz daha zor oluyordu. Cocuklar igin bu yéntem daha iyi. “ (03)
“Programdaki ses temelli climle ydntemi ile egitim ¢ok dogru bir sekilde isliyor. Su
anda yapilan uzaktan egitimle bile hemen hemen canli derslere katilan tim
égrencilerim okuma yazma 6grendi bunun faydasini gérdiim.” (08)
“Soyle sbyleyeyim ben ses temelli ciimle yéntemini seviyorum agikg¢asi ¢ocuklar bilgiyi
yapilandirarak, anlayarak, kavrayarak, neyi okudugunu anlayarak okumayi
égreniyorlar. Onceden ezber bir zihniyet vardi yani gocuk seslendirme yapiyordu
okuma yapmiyordu simdi bu yéntemle birlegtirme yéntemi ile biraz daha g¢ocuklar ne
okudugunu biliyor anlayarak okuyor. “ (09)
“Su an ses temelli ciimle ybéntemi ile &gretiyoruz g¢ocuklara seslerden baglayip
ogretiyoruz gocuklar bu sliregte daha ¢abuk 6greniyorlar. 2 aylik bir slirede bile
ogrenebiliyor hatta bir ayda bile ¢ocuklara okuma yazma Ogreten 6gretmenlerimiz
oluyormus.” (010)

Yapilan goériasmelerde 6gretmenlerin bir kismi ilkokuma-yazma (1.sinif
Turkce) ogretim programinin saglikh yarutilmesi adina yapilan duzenleme ve
degisimleri yerinde ve faydal bulduklarini dile getirmiglerdir. Bu konuda
ogretmenler 6zellikle programda daha once yer alan bitisik egik yazi sitilinden
vazgegilip dik temel harflerle yazma sitiline gegilmesini olumlu kargilamislar; daha
hizli yazmayi 6grenme, okuma yazma faaliyetlerini severek yapma, 6nem verme,
motivasyonu daha iyi saglama adina faydal oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica
kirsalda bu degisimin ¢ok daha faydali oldugunu dile getirerek; aile ilgisizliginden
de kaynakli gocuklarda bitisik egik yazida yazi ve defter dlizeninin pek olmadigini

belirtmiglerdir. Diger bir 6gretmen ise ilkokula baglama yasinin 60 aydan 72 aya
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cikariimasi seklindeki duzenlemenin de programa olumlu yansidigini belirtmistir.

Bu konuda 6ne ¢ikan bazi 6gretmen goruglerine asagida yer verilmistir.
“Birinci sinif olarak daha énce 60 aylik ¢cocuklarin birinci sinifa baslamasi durumu
vardi, daha sonra bu yanlistan geri déndildii. O dénemde ¢ok zorlaniyorduk yetersiz
ve eksikti. Ama su anda daha olumlu seyler yapildigi gértiliiyor, program su anda 1.
sinifa daha uygun yas grubuna hitap ediyor.” (03)

“Programdaki ses temelli ciimle ybnteminde edik yazidan diiz yaziya gecilmesini
olumlu karsiliyorum. Ozellikle kirsal blgede yazi ve diizen gok sikintili oluyor. Merkezi
okullara gére ailenin ilgi alakasi eksik oluyor. Kirsalda ben bu degisimi olumlu
gériiyorum egik yazidan diiz yaziya gegme anlaminda.” (05)

“Bu ybntemde 6nceden sey vardi giizel el yazisi vardi o bizim igin ¢ok sikintili bir
sdrecti. Dik temel yaziya gectikten sonra daha hizli yazmayi 6grenen, okuma yazmaya
onem veren, severek yapan, motivasyonu daha iyi saglayan ¢ocuklar oldu; mesela
ben ilk 1. sinif okuttugumda el yazisi ile okuttum; cocuk yazamiyor morali bozuluyordu,
sikintilar yasiyordu ama simdi dik temel yazida biraz daha ¢ocuklari motive gériiyoruz,
yapabiliyorum yazabiliyorum, bagariyorum motivasyonu hissediyoruz. Burada

cocuklara olumlu etkisi oluyor.” (09)

Gorusmeye dahil olan bazi 6gretmenler programla ilgili goruslerini
bildirirken Turkce (ilkokuma-yazma) programini genel anlamda olumlu
bulduklarini ifade ederek; programin genel yapisi itibariyle 6grenci merkezli
olarak hazirlanmasi, gocuklarin 6grenmelerine uygun olmasi, esneklik 6zelliginin
olmasi ve amacina hizmet etmesi bakimindan iyi oldugunu belirtmektedirler.

Asagida bu konuda dikkat gceken bazi 6gretmen goruslerine yer verilmistir.

“Tiirkge programi genel 6zellikleri olarak aslinda gayet iyi. Ogrencilerin bu yeterliligi
kazanmasi igin gercekten ¢ok iyi sekilde hazirlanmig.” (O6)

“Ogrenciye gére esnek bir sekilde diizenleyebiliyoruz programi, bu yénden genel
olarak faydali oluyor.” (08)

“Su anki program 2006'dan beri uygulanan program. Genel anlamda 6zellik olarak
biraz daha ¢cocuklarin 6grenebilecegi, ¢cocuklara gére, ¢cocuklarin aktif olabilecegi bir
program oldugu icin cocuklar daha aktifler daha ¢cabuk égrenebiliyoriar ¢linkii cocuklar

bire bir siirecin igindeler bu yénlerini faydali buluyorum.” (010)

Yapilan gorugmelerde 6gretmenler ilkokuma-yazma programina yonelik
sirasiyla; ses temelli cumle ydnteminin siniriiklart (n=9), programdaki
kazanimlar (n=8), programin kirsal yasama uygunlugu (n=5) ile program ve

yontemin devamlihdi (n=1) konularinda olumsuz gorus belirtmiglerdir.
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Gorismeye katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi ilkokuma-yazma
ogretim programinda yer alan ses temelli cimle yonteminin sinirliiklarindan
bahsetmistir. Ogretmenler, dgrencilerin bu yéntemle okuma yaparken sese ve
birlestirmeye daha ¢cok odaklandiklarini bu yuzden anlami kagirabildiklerini dile
getirerek; 6zellikle Turkge konusma ve anlama becerilerinin zayif oldugu kirsalda
ses temelli cimle yonteminin bu konudaki yetersizligini ifade etmiglerdir. Bu
dogrultuda bazi 6gretmenler kirsalda cumle yonteminin daha uygun olacagini
belirtmistir. Bununla birlikte bazi 6gretmenler, ebeveynlerin cimle yontemi ile
okuma yazma 6grenmeleri nedeniyle ses temelli cimle yontemi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklarini dile getirmislerdir. Ailelerin sesleri ¢ocuklara
alfabedeki okunusu gibi 6gretmeye galismalarindan kaynakli yanlis 6grenmelere
sebep olduklarini belirtilmigtir. Ayrica baska bir 6gretmen bu yontem ile okuma-
yazma oOgretiminin fazla vakit aldigini ve ugrastirdigini  vurgulamistir.
Ogretmenlerin bir kismi bu ydéntemle okuma-yazma 6gretilirken daha sonraki
konularda yer alan alfabe ogretimine gegildiginde ses ve harf karmasasinin
yasandigini, ¢ocuklarin harfleri ilk ses ogretimindeki gibi okumaya c¢alistiklarini
ifade etmektedirler. Bir baska 6gretmen de bu hususta ses temelli cimle
yonteminin birlestirme, pargadan butune gitme Ozelliklerinden dolayr butinu
gobrememe veya ge¢ gorme nedenlerine bagh olarak okuma guclugu
olusturdugunu ve okuma hizini digtrdigunu dile getirmistir. Asagida bu konu ile
ilgili baz1 6gretmen goruslerine yer verilmistir.

“Programla ilgili ses temelli climle ybéntemi bana gére kirsalda fazla uygun degil. Ben

kendi ¢ocuklugumda 6grendigim sisteme gbre cimle temelli yéntemi daha uygun

buluyorum.” (01)

“Programa yédnelik ses temelli ciimle yontemi ile ilgili bir elestiri mi diyeyim, artik

programin sikintisi mi diyeyim biraz vakit aliyor. Yani diger yéntemlere gére biraz daha

uzun siiregli, fazla ugras gerektiriyor.” (09)

“Programda ses temelli ciimle ybéntemini ben ¢ok bedenmiyorum acgikc¢asi. Clnki

cocuk akici okumaya geldiginde hece olarak kelime olarak degil harf harf okumaya

galigiyor; en basitinden bir kelimeyi harf harf okuyor sonra onu birlegtiremiyor,
birlestirdiginde bile onu birlestirmeye odaklandigi igin climlenin anlamini anlamiyor,
metnin anlamini kagirabiliyor ve metinle ilgili sorulari cevaplayamiyor. O yiizden
6zellikle kirsalda ses temelli degil de bizim zamanimizdaki fig yéntemi, ciimle temelli,

olsa hem blitiin olarak gérebilirler hem ileride daha ¢ok hizli okuma yapabilirler diye
diisiiniiyorum.” (011)
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“Biz programda ses temelli bir sekilde egitim veriyoruz. Ondan éncekiler ile hic ders
islemedigim igin kiyaslama yapamayacagim acgikgasi. Fakat bu sekilde de mesela “Z”
sesi diyelim “Ze” diyor bazi égrenciler, diyorum ki “Z” diyeceksin séylerken yanina e
koymayacaksiniz, yine de sesleri alfabedeki gibi seslendiriyorlar. Okurken
zorlanmalar oluyor agikgasi; okurken Zeynep diyecek seslere odaklaniyor tek tek Z-
E- Y- N- E- P seklinde, tabi her 6grenci de olmuyor, bazi égrenciler de oluyor. Bu

konularda bu yéntemin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum.” (013)

Gorugme yapilan 6gretmenlerin yarisi ilkokuma-yazma programinda yer
alan kazanimlar ile ilgili olumsuz gorus bildirirken; kazanimlarin kirsala uygun
olmadidini nicelik olarak yogun oldugunu ve sadelestiriimesi gerektigini, nitelik
olarak da kirsalda bulunan c¢ocuklarin seviyelerinin Uzerinde oldugunu
belirtmiglerdir. Bazi 6gretmenler bu konuda kazanimlarin Turkiye’deki en iyi
sartlara gore belirlendigini, kirsaldaki imkansizliklar nedeni ile bu kazanimlarin
tamamina ulasamadiklarini ifade ederek, kazanimlarin kirsala uygun
belirlenmesi 6nerisinde bulunmusglardir.  Ogretmenlerin  bir kismi  kdyde
ogrencilerin  okul o6ncesi egitim almama durumlarindan kaynakli olarak
hazirbulunugluklarinin yetersiz oldugunu, kirsalda okuma-yazmaya ge¢gmek igin
daha ¢ok zaman gerektigini ve bu nedenle kazanimlarin timune ulasamadiklarini
ifade etmislerdir. Asagida bu hususta dikkat geken bazi 6gretmen goéruslerine yer
verilmistir.

“Acikgcasi programdaki hedefler uygun fakat kirsal kesimde imkanlarin yetersizligi

nedeniyle hedeflere ulagsmak ¢ok zor oluyor. Bu durumda sanki hedefler Tiirkiye'deki

en glizel en iyi bélgelere gére yapilmis. Hedeflerin biraz daha bdlgelere uygun olarak

belilenmesi gerekiyor. Hedeflere ulagsmak oldukca zor. Hedeflere ulasma sayisi

yiizdelik olarak ¢ok az oldugunu diisiiniiyorum.” (02)

“Programdaki kazanimlarin ¢ok ¢ok yogun oldugunu hissediyorum, belki de kirsalda

ogretmenlik yaptigim igin zorlaniyorumdur. Clnk{ ¢ocuklarin hazirbulunusluk

seviyeleri ne yazik ki kbyde olmuyor, anasinifina gitmiyorlar. O yiizden biz bltiin
kazanimlara bire bir ulasamiyoruz. Biitiin derslerde bu bdyle o ybénden agikgasi

kazanimlar bana biraz yogun geliyor.” (010)

“Bence birinci yil sadece okuma yazma olmall. iste zit anlamlilar es anlamlilar ile ilgili

kazanimlar var onlar ¢ok zor ¢linki ¢ocuk daha dogru diiriist okuyamazken o konulari

anlatiyor olmak ¢ok zor.” (011)

“Programda ¢ok fazla kazanim var. Tirk¢cede bu kazanimlarin bazilarini

yetistiremiyoruz. Hedefim g¢ogunlukla ¢ocuklari okuma yazmaya gecirmek, cogunu

g6z ardi etmis olabilirim diye distiniiyorum. Birinci sinif kazanimlari yogun oldugunu
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digiiniiyorum, kazanimlarin %50 sini yapiyorsam maalesef yiizde ellisini

yapamiyorum” (012)

Yapilan gorusmelerde bazi ogretmenler ilgili programin genel olarak
kirsala uygun olmadigini ifade ederek; daha c¢ok merkezdeki ¢ocuklar
dusundlerek hazirlandigini, kdy ve kirsalda yagsanan olumsuzluklarin, dil ile ilgili
problemlerin ve imkansizliklarin g6z ardi edildigini vurgulayarak; programin
kirsaldaki gercek hayattan uzak oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmenler bu
hususta programin merkez ve Kkirsal ayrimi vyapilarak, Kkirsala uygun
dlizenlenmesini, sadelestirimesini ve daha fazla etkinlikler, ornekler ve
alistirmalar sunarak somut hale getiriimesini de dile getirmiglerdir. Asagida bu

konuya iligkin bazi 6gretmen goruglerine yer verilmistir.

“Program daha ¢ok gergek hayata kirsaldaki yasama uyarlanmasi lazim. Sanki bir 6zel
okulda g¢ocuga égretiyoruz, ¢ocugun sanki evinde 6zel égretmeni varmig gibi bir
program var, bana &6yle geliyor. Konular basit 6rneklerle gegistiriimeye c¢alisiliyor.
Program bana gbre érnekler olarak zenginlestiriimesi lazim. Pratik olarak sikinti yok
fakat bunu c¢ocuklarin kafasinda sekillendirecek, somutlastiracak, derinlemesine
verecek sekilde etkinliklere, érneklere zengin bir sekilde yer verilmesi lazim. Aksi
halde soyut bir sekilde havada kaliyor. Bana gére ilkokuma yazma égretimi igin ilk
okuma yazma programi bu konuda biraz yetersiz.” (01)

“1. sinif Tirkge programi $6yle ki program biraz daha sadelesgtirilse glizel olurdu, daha
iyi olurdu veya bu ayrim yapilabilir kirsal kesimdeki 6grenci ile merkezdeki 6grenci
farkli tutulabilirdi. Burada hani birlestiriimis siniflar var gsartlar egit degil. Merkezde staj
yapmigtim kirsalda burada biraz daha farkli ¢ocuk; hani dil olarak, Tirkge bilmiyor
haliyle Tiirkge bilmedigi icin Tiirkceyi de anlayamiyor boyle bir sikinti var. Program
biraz daha sadelestirilebilir.” (015)

Bir 6gretmen ilkokuma-yazma &gretim programinda kisa sulrelerde
gergeklesen degisikliklerin olumsuz etkilerinden bahsederek; bu konu ile ilgili
ailelerin, programda ¢ok sik yapilan degisiklikleri takip edemediklerini, dnceki
cocuguna ogrettigi okuma-yazma programindaki yontemle su anki ¢gocuguna
Oogretmeye calistiinda yanhs o6grenmelere sebep oldugunu, ifade ederek
programdaki bu degisiklerden dolayi elestirilerde bulunmustur. Bu konudaki
ogretmen gorisu asagida verilmigtir.

“Programda hazirbulunusluk diyoruz ya ¢ocuk aileden yanlis sekilde 6grenmis. Ben

sese 6rnegin “L” diyorum veli “Le” diye &gretiyor. Sistem stirekli degistigi icin ses
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gruplari bircok kez degisti. Bu konuda program yetersiz kaliyor. Egitim ve sistem
sdrekli degigiyor, durum bu olunca velinin haberi yok. Veli bir gocugun da baska bir
sistemde Ogretirken bagka bir sistemde baska bir sekilde diger gocuguna égretiyor.”
(64)

Yapilan gorismelerde programda ses ogretimi igin verilen slrenin
yeterliligi ile ilgili 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (n=9) slrenin genel olarak
yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Programda ses 6gretimi icin verilen sirenin
genel olarak yeterli oldugunu disunen ogretmenler ayni zamanda surenin
uzamasina neden olan faktdrlerden de bahsetmiglerdir. Ogretmenler bu hususta;
kirsalda anadili Turkge olmayan ve evinde Turkge konusulmayan 6grenciler, okul
oncesi egitimi almamis ogrenciler ve devamsizlik yapan ogrenciler i¢in sureye
ihtiyag olabilecegini ifade etmiglerdir. Ayrica 6gretmenler normal sartlarda yeten
surenin pandemiden dolay! olumsuz etkilenebilecegini de dile getirmislerdir.
Bununla birlikte programdaki ses 6gretimi igin ayrilan surenin yeterli oldugunu
disinen bazi 6gretmenler; sureyle ilgili problemlerinin olmadigini fakat okul
idarelerinden kaynakli sure ile ilgili kendilerine baski yapildigini, merkezi okullarla
kiyaslama yapildigini, hizlanmalari konusunda surekli uyarilarda bulunuldugunu
ifade etmislerdir. Asagida bu konuya yonelik 6ne ¢ikan bazi 6gretmen goruslerine
yer verilmigtir.

“Ses 6gretimi icin genel olarak yeterli. O konuda pek bir sikinti yasamiyoruz. Fakat
Tiirkgceyi sonradan &6grenen cocuklar icin bazen siireye ihtiya¢ duyuyoruz. Koy
ortaminda bir ay, bir buguk ay biraz daha program okuma yazmaya ayrilirsa, uzatilirsa
daha iyi olur.” (01)

“Stire yeterli kirsalda. Kéyde biraz daha yavas oluyor 6grenme ancak bununla ilgili
programda ¢ok sikinti yok. Fakat bizim yasadigimiz sikintilar, ybneticilerin, idarecilerin
programi bilmemesi, bize yavas dgretiyorsunuz yavagsiniz s6ylemleri, bizi olumsuz
sekilde etkiliyor yoksa programla ilgili bir sikinti yok. Ben dért buguk senedir kéyde
gérev yapiyorum, 3. defa 1. sinif okutuyorum kéyde en ge¢ ocak ayinda okumaya
gecti gocuklar. Séylemler bizi etkiliyor genel olarak siire yeterli geliyor.” (03)

“Bu yili baz alacak olursak pandemiden dolayi okullar tam agilamadi tam kapanmadi,
bu sire zarfinda sikintilarimiz oldu. 30'ar dakikalik dersler problem oldu siire ile ilgili.
Ama normal sartlarda ses igin verilen stire yeterlidir bence. Clinkii daha oénce
okuttugum o6grencilerde normal zamanda her sey yolundaydi, &grenciler tam

anlamiyla okuma-yazmaya zamaninda geciyorlardi, kirsalda dahi olsa.” (O5)
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Programda ses ogretimi icin verilen sire ile ilgili olumlu goris belirten
ogretmenlerin yani sira olumsuz goérus belirten, bir diger ifadeyle sureyi yetersiz
bulan dgretmenler (n=7) de mevcuttur. Ogretmenler programda ses 6gretimi igin
verilen surenin yetersizligi ile ilgili kirsaldaki sosyo-ekonomik imkansizliklardan
bahsederek sehir merkezleri ile esit kabul edilmemesi gerektigini ifade
etmiglerdir. Ayrica kirsalda anne ve babalarin genel olarak okuma yazma
bilmedikleri dile getirilerek, ailelerin 06zellikle annelerin koydeki farkl
ugraslarindan dolayi ¢ocuklari ile fazla ilgili olamadiklar belirtilerek bu baglamda
kirsalda sureye ihtiyag oldugu vurgulanmigtir. Bazi ogretmenler, kirsalda
ogrenciler arasinda bireysel farkliliklarin ¢ok oldugun ve birlestiriimis siniflarda
okuma yazma calismalarinin guglikle ilerledigini dile getirerek, ses dgretimi ic¢in
verilen surenin kirsalda yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte
ogretmenlerden biri, kirsalda gocuklarin okudugunu anlama ile ilgili daha fazla
zamana ve pratige ihtiyaglarinin oldugunu, kitaplarin bu duruma uygun
olmadigini ifade ederek, programda verilen siurenin buna goére ayarlanmasi
gerektigini belirtmistir. Bu konuda 6ne ¢ikan bazi 6gretmen goéruslerine asagida

yer verilmigtir.

“Ses dgretimi igin stireyi disiindigliimiiz zaman ¢ok yeterli degil. Acikcasi merkezi
yerlerde ekonomik durum gerek ailenin ilgisi, ailenin bilgisi nedeniyle siire yeterli
olabiliyor. Kirsalda ise okuma yazma bilen anne-babalarin sayisi ¢ok az oldugu igin
gocuklara fazla faydalari dokunamiyor. Biraz daha slrenin fazla olabilecegini
diisiiniiyorum.” (02)

“Program genelde ses 6gretimini ilk dénemde bitirmeye ¢aligiyor, hizli hizli gegiyor.
Kirsalda aile ilgisi olmadigi i¢cin ¢alisan égrenci ile ¢calismayan oluyor bazilari ilerlerken
bazilari geride kaliyor. Geride kalanlar igin sonra ekstra bir caba sarf ediyorsun, ¢ok
ilerleyemiyorsun. Yani kirsala birazcik daha sdre verilebilir. Yani séyle bir sey var
gcocuk okuyor okudugunu anlamasi igin biraz daha c¢alismasi lazim, pratik yapmasi
lazim, okuma anlama yapmasi lazim. Ders kitaplari ve bunlar birazcik yetersiz daha
cok stire verilebilir.” (07)

“... slire olarak da bu gartlar farkli siniflarda oluyor tek sinifta, birlestiriimis siniflarda
kesinlikle bizim sliremizin arttirlmasi lazim. Bu programda devam edeceksek en

azindan siiremizin arttiriimasi lazim” (015)

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ilkokuma-yazma siirecinde MEB

tarafindan verilen ders kitabi ve ¢galisma kitabina iliskin gorusleri sorulmus ve bu
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kitaplar disinda herhangi bir kaynak kullanip kullanmadiklari konusu ele
alinmigtir. Bu konuda ogretmenlerin tamamina yakini (n=14) MEB’in dagittigi
kitaplar yetersiz bulmustur ve 6gretmenlerin tamamina yakini (n=15) fotokopi ve
okuma yazma setleri olmak Uzere ek kaynak kullandiklarini ifade etmiglerdir.
Ogretmenlerin bir kismi ders kitaplari ile ilgili; kirsala uygun olmadigini, 6zellikle
kitaplarda yer alan metinlerin yeni okuma yazma 6grenmis gocuklar igin gok uzun
oldugunu, ayrica igerisinde 6grencilerin anlamini bilmedikleri birgcok kelimenin yer
aldigini  belirtmislerdir. Ogretmenler, kirsaldaki 6grencilerin  okudugunu
anlamakta gucluk cektiklerini dile getirerek 06zellikle okudugunu anlama
metinlerinde yer alan 5N1K gibi kirsala gore seviyenin Gzerindeki etkinliklerin ders
kitaplarinda yer almasini da elestirmislerdir. MEB'’in dagittigi ilkokuma-yazma
kitaplarinda yeterli dlzeyde aligtirmalarin, etkinliklerin ve o6rneklerin
bulunmadigini ifade eden 6gretmenler, kirsalda okuma-yazma 6gretiminde ¢ok
fazla etkinlige, alistirmaya ihtiyag varken MEB’in dagittigi kitaplarda bunun bir iki
satirla gegistirildigini belirtmiglerdir. Ogretmenler, MEB’in dagittigi kitaplarin
Oogrencilere evde daha fazla pratik yapma, okulda ogrendiklerini pekistirme
imkani tanimadigini belirterek, bu durumun 6grenmeleri de olumsuz etkiledigini
dile getirmiglerdir. Bununla ilgili 6ne ¢ikan bazi 6gretmen goérusleri asagida yer

almaktadir.

“Programda yer alan metinler, okudugunu anlama kisimlari orada ¢ok blyik
problemler var. Programa goére gittigimde, devlet kitaplarina gére gittiginde, birebir onu
uygulamaya calistiginda bliylik sikinti. Bu tiir seylerde sikinti gériiyorum ve icerikte
bir problem oldugunu diigiiniyorum. “ (05)

“Tirkcede okuma yazmaya gectikten sonra ikinci dbnem daha ¢ok metin okuma,
okudugunu anlama, 5N 1K calismalari yapiyoruz ama devlet kitaplarindaki metinlerin
kirsala ¢ok uygun oldugunu disiinmiyorum. Mesela ilk metnimiz dinleme metni idi
gocuklarin bilmedigi kelimelerden ¢ok fazla vardi ve okuma anlama konusunda
kaynaklar yiiziinden ¢ok sikintilar yasadik.” (09)

“En blyiik kanayan yaramiz o ders kitaplarimiz. Ders kitaplarinda érnekler ¢ok sig,
etkinlikler ¢ok az, Ornekler yetersiz, ders ici etkinlikler ¢cok az, ¢ok zayif, farkli
kaynaklara yénelmek zorunda kaliyoruz elimiz mahkam. Cilinkl ders kitabinin verdigi
birkag érnekle kirsalda ¢ocuk égrenemiyor. Ders kitaplari bu konuda ¢ok ¢ok yetersiz
kaliyor. Bence bu konuda Milli Egitim kendisini gelistirmesi lazim yetersiz.” (01)
“llkokuma yazma siirecinde MEB tarafindan verilen sadece ilk okuma yazma kitabini
kullaniyoruz zaten, ama kesinlikle yeterli olmuyor. Ogrenciye ek kaynak vermek

zorundayiz. Clnki bir sesi gocuga 6gretirken bir iki satir ile o sesi yazdirarak bir sey
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odretemeyiz, tekrar ettirmemiz gerekiyor. Okulda yaptirdiklarimizi gocudga evde édev
seklinde vermemiz lazim. Cocuk ailesi ile ¢alismasi gerekiyor. O yiizden yeterli degil.”
(616)

MEB’in dagittigi kitaplari yetersiz bulan 6gretmenlerin tamamina yakini
(n=13) velilerin de istekleri Uzerine ek kaynak kullandiklarini belirtmislerdir. Ek
kaynak olarak 6gretmenler, kirsalda imkanlar dahilinde, faydali olacagini
dusundukleri kaynaklardan cesitli etkinlikleri fotokopi araciligi ile g¢ogaltip
ogrencilere dagittiklarini veya velilerin istegi ile okuma yazma setleri aldirdiklarini
da ifade etmislerdir. Ayrica daha fazla pratik yapma imkani saglayan,
alistirmalarin ve etkinliklerin yogun oldugu, zengin icerikli kaynaklarin kalici bir
ogrenme icin gerekliligi 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Bir 6gretmen
MEB’in dagittigi kitaplari yetersiz bulmakla birlikte kirsaldaki imkénsizliklardan
dolayl ek kaynak kullanamadigini belirtmistir. Bir diger 6gretmen ise kaynak
kullandigini ve ¢ok cesitli kaynaklarin oldugunu fakat MEB’in bu konuda
kendilerini kisitladigini, izin vermedigini belirtmistir. Bununla birlikte bazi
ogretmenler (n=2) MEB'in dagittigi kitaplarin yeterli oldugunu dusundukleri halde
ogrenmeleri pekistirme adina farkli kaynaklardan fotokopilerden yararlandiklarini
belirtmislerdir. Asagida bu konuda One ¢ikan bazi 6gretmen goruslerine yer
verilmigtir.

“Ben acikgas! séyle sdyleyeyim, kirsal kesimde ¢ok bir kaynak se¢gme durumumuz

yok, devletin verdigi kitaplari kullanmak zorundasiniz. Merkezdekiler yilda birkag kez

ek kaynak setleri alabiliyorlar. Kirsalda durum buna miisait degil, ekonomik durum iyi
degdil. Bu durumda devletin verdigi kitaplari kullaniyoruz. Fakat benim sahsi gorigim

ben MEB'in kitaplarini begenmiyorum.” (02)

“Milli Egitim'in verdigi kitaplari yeterli bulmuyorum genelde fotokopi ¢cektigim zamanlar

¢ok oluyor. Ek kaynaklar setler almaya calisiyoruz. Aslinda kaynak cok fakat

maalesef Milli Egitim bizi sinirlandiriyor. Sadece Milli Egitim'in kaynaklarini

kullanmamiz gerektigini séyliiyor.” (O4)

“Ben li¢ kere 1. sinif okuttum, lglinde de kaynak kitap kullandim. Velilerle gériiserek

bazi kaynaklar, bazi setler aldiriyoruz arti fotokopi ile destekliyorum.” (05)

“...fotokopi kullaniyoruz. Eger 6grencilerin imkéni varsa onlara ek kaynak aldiriyoruz.

Daha saglam bir 6grenme istiyorsak bu olabildigince tekrardan gegiyor. “ (016)

Ogretmenler ek kaynak kullanma amaglarini belirtirken; okuma yazma

setlerinde ve diger ek kaynaklardaki i¢eriklerin ¢ok zengin olmasini, her harf igin
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ayri ayri fasikullerin olmasini, ¢ocuklar igin eglenceli ve dgretici bol etkinliklere
yer verilmesini, okudugunu anlamaya yonelik kisa metinlerin oldugunu ifade
etmiglerdir. Ayrica 6gretmenler okuma yazma setleri ile ilgili 6grencilerin ilgi ve
dikkatlerini ¢ok c¢ektigini ve eglenerek okuma yazma &grendiklerini de
vurgulamiglardir. Ogretmenler okuma-yazma setlerinde ve diger ek kaynaklarda
yukarida sayillan imkanlarin MEB’in dagittigi kitaplarda yetersiz oldugunu
belirterek ek kaynak kullanmak zorunda kaldiklarini da ifade etmiglerdir. Bu

hususta bazi 6gretmen gorusleri asagida yer almaktadir.

“Milli Egitim'in verdigi kitabi yetersiz buldum ve velilerle konusarak set aldik. Setlerde
harflerle ilgili eglenceli seyler, oyun gibi daha ¢ok etkinlik, daha ¢ok hece, bol etkinlik
var. Okuma yazma istegi olmayan égrenciler bile daha eglenceli diye onu yapiyor, ona
ybneliyorlar, onu seviyorlar. Setin icinde hece kitabi var, okudugunu anlama ile ilgili
farkli bir kaynak var, kisa kisa metinler veriyor sonra o metinle ilgili okudugunu
anlamaya yénelik sorular var. Bu sekil 6§renme daha iyi oluyor.” (07)

“Soyle bahsedeyim “E” sesini 6gretiyoruz, MEB’in dadittidi kitapta kiiciik “e” sesi ile
ilgili di¢ satir biiyiik “E” iki satir seklinde yazdirmis ondan énce yarim sayfa hissettirme

7]

var, hangisinin icerisinde “e” geciyor falan arka sayfaya geciyorsun bes kelime bir iki

climle vermis bitirmis. Bunun aynisini biz ek kaynak kitaplara baktigimizda adamlar

1755}

her ses icin bir fasikil yapmigs ilk sayfada hissettirme ikinci sayfada “e’nin” yazilisi,

&

oyun iginde yazma daha sonra iki sayfa biyiik “E’nin” yaziligi 2 sayfa kui¢clik “e’nin”

yaziligi var zengin igeriklerle pratik yapma imkani sunuyor.” (08)

Yapilan gorismelerde oOgretmenlerden ikisi MEB’in dagittigi ders
kitaplarin, Ugu ise c¢alisma kitaplarinin vyeterli oldugunu ifade etmigtir.
Ogretmenlerden biri; MEB’in dagittigi kitaplari, dgrencilerin seviyelerine uygun
gordugunu, okuma-yazma calismalarini bu kitaplardan ilerlettigini belirtmistir.
Bununla birlikte kendisinin ek kaynak kullandigini ve kirsaldaki imkansizliklardan
dolayl o6grencilere kaynak aldirmadigini fotokopi ile ¢ogaltip 6grencilere
dagittigini ifade ederek; bunu da pekistirme amaci ile yaptigini vurgulamistir. Bu
konu ile ilgili bir diger 6gretmen MEB’in dagittigi kitaplarla problemsiz bir sekilde
ilerleyebildigini ifade ederken; ek kaynak kullanmanin, cesitli kaynaklardan
faydalanmanin &grenciler icin faydali oldugunu da dile getirmis ve farkh
kaynaklardan yararlandigini da vurgulamigtir. Calisma kitaplarini yeterli bulan
ogretmenler, bu kitaplarin buylk bir boglugu doldurdugunu ve bundan sonra

ekstra kaynaga ihtiya¢c kalmadigini ayrica bu konuda ge¢ kalindigini da ifade
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etmiglerdir. Asagida bu konuda dikkat ¢geken bazi 6gretmen goruslerine yer

verilmigtir.
“Zaten ses gruplarinda ilk baslangigtan elimde Milli Egitim'in kitaplari var. Once ders
kitabi sonra calisma kitabi onlardan programa gére ilerliyoruz, problem olmuyor.
Sonra elimde farkli iki yayin var o yayinlari kullaniyorum. Ondan sonra kaynaklara
geciyorum, 2-3 kaynak daha var gesitlendirmek giizel oluyor. Odrenci agisindan daha
glizel oluyor ne kadar ¢ok 6rnek ne kadar cok gesit 6Grenciyi gelistiriyor.” (015)
“Ben acgikgasi ders kitaplarindan dersimi, okuma-yazma c¢aligmalarini ilerlettim.
Kitaplar gayet seviyelerine uygun. Ozellikle hayat bilgisi ve Tiirkge bence yeterli. Ben
ek kaynak olarak fotokopi de kullaniyorum. Kendim yardimci kaynak aldim ama
gocuklara kaynak aldirmadim ¢ocuklarin maddi durumundan &tiirii sikinti olabilir diye
kendim aldigim kaynaklardan fotokopi ¢ekip verdim, pekistirme adina. Kitap bittikten
sonra set seklinde hikaye kitaplari okuma kitaplari aldim o sekilde ilerledik biz.” (014)
“Calisma kitabi ¢cok glizel harika, ¢alisma kitabi ¢ok bliylik bir boslugu doldurdu. Hatta
bu sene baslandi calisma kitabi daditiimaya. ilk okuma yazma da ekstra kaynak
kullandim burada ama sonraki stiregte ¢alisma kitaplarinin oldugunu gériince bundan
sonra almayi digtiinmiyorum. Calisma kitaplarinin bu bogslugu doldurdugunu

diistiniiyorum.” (09)
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Uciincii Arastirma Sorusuna iligkin Bulgular

Arastirmanin tglnci sorusu kapsaminda sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretim programinin uygulamasina iligkin
gorusleri incelenmistir. Katihmcilarin ilkokuma-yazma 6gretim programinin uygulanmasina yonelik goruglerinin tespit edilmesi
amaciyla anketin ilgili boluminde yer alan maddelere verdikleri yanitlar dogrultusunda elde edilen frekans, yuzde, aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 5

Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Ogretim Programinin uygulamasina lliskin Gértisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum
Maddeler f % f % f % f % f % Ort. SS
19.“Ses Temelli Ciimle Yontemi” 68rencilerin gelisim 6zelliklerine 9 42 14 6.5 49 228 112 521 31 14.4 366 94
uygundur.
20.“Ses Temelli Ciimle Yontemi”nde 6grenciler, sesleri birlestirirken 13 6.0 61 8.4 45 209 22 381 14 6.5 311 1.07
zorlanir.
21.“Ses Temelli Ciimle Yontemi”nde 6grenciler, sozciikleri 10 4.7 75 34.9 36 16.7 76 353 18 8.4 3.08 1.10
hecelerine ayirmada zorlanir.
22.“Ses Temelli Cimle Yontemi”nde 6grenciler, timce yazarken 10 47 92 42.8 45 209 56 26.0 12 56 285 1.03
sozclikleri ayirt etmede zorlanir.
23.“Ses Temelli Climle Yontemi”nde seslerin 6gretiminde takip 3 3.7 2% 121 52 242 9% 447 33 15.3 356 1.01
edilen siralamayi dogru bulurum.
24.“Ses Temelli Cimle Yontemi” 6grencilerin okudugunu anlama 15 70 32 14.9 75 34.9 73 34.0 20 93 3.4 1.04
becerisini gelistirmeye yonelik en uygun yontemdir.
25.llkokuma-yazma siirecinde, 6grenmenin kalici izli olmasini 1 5 1 5 13 6.0 133 61.9 67 312 423 61

saglamak igin somut materyaller kullanirim.
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26.ilkokuma-yazma siirecinde, 6grenmeyi saglamak amaciyla

1 .5 2 9 17 7.9 146 67.9 49 22.8 4.12 .61
hazirladigim ders igi ve ders disi etkinlikler 6grencilerin seviyesine
uygundur.
27.llkokuma-yazma sirecinde, 6grenmeyi etkili kilmada farkli 1 5 3 14 12 56 138 64.2 61 28.4 419 63
yontem ve teknikleri kullanarak derslerimi uygularim.
28.llkokuma-yazma siirecinde, 6grenmeyi etkili kilmada, ders igi ) 9 3 14 6 28 102 a7.4 102 474 439 70
uygulamalar ev 6devleri ile desteklenmelidir.
29. Sinifin fiziki sartlar, ilkokuma-yazma 6gretimi igin uygundur. 23 10.7 59 274 35 16.3 69 321 29 13.5 310 1.24
30. Sinif mevcudu, ilkokuma-yazma 6gretimi igin uygundur. 23 10.7 39 181 19 38 08 456 36 16.7 3.40 1.25

Tabloda goruldigu Uzere “Ses temelli cimle yontemi 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygundur.” ifadesini 6gretmenlerin
%4.2’si “Kesinlikle Katilmiyorum”, %6.5’i “Katilmiyorum”, %22.8'i “Kararsizim”, %52.1’i “Katiliyorum” ve %14.4’G “Kesinlikle
Katiliyorum” seklinde yanitlamislardir. Ogretmenlerin bu maddeye 3.66 aritmetik ortalama degeri ile yiiksek diizeyde katildiklari
goOriimektedir.

Ilkokuma-yazma 6gretim programinin uygulanmasi kapsaminda madde 20’de yer alan “Ses temelli climle ydonteminde

ogrenciler sesleri birlestirirken zorlanir.” ifadesini 6gretmenlerin %6’s1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %28.4’G “Katiimiyorum”, %20.9’u

“Kararsizim”, %38.1'i “Katiliyorum” ve %6.5’i “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde yanitlamistir. Ogretmenlerin ilgili maddeye verdikleri

yanitlarin aritmetik ortalamasi ( X = 3.11) s6z konusu gorlse orta dlizeyde katildiklarini gostermektedir.

21. maddede bulunan “Ses temelli cimle ydnteminde 6grenciler, sézcukleri hecelerine ayirmada zorlanir.” ifadesine
ogretmenlerin - %4.7’sinin  “Kesinlikle Katilmiyorum”, %34.9’unun “Katilmiyorum”, %16.7’sinin “Kararsizim”, %35.3’Unun
“Katiliyorum” ve %8.4’Uniin “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde yanit verdikleri gériilmektedir. Ogretmenlerin 3.08 aritmetik ortalama

degeri ile bu maddeye orta dizeyde katildiklari gértilmektedir.
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“Ses temelli cimle yonteminde 6grenciler, timce yazarken sézclkleri ayirt
etmede sorun yasar.” ifadesine 6gretmenlerin %4.7’si “Kesinlikle Katilmiyorum?”,
%42.8’i"Katilmiyorum”, %20.9'u “Kararsizim”, %26’s1 Katiliyorum ve %5.6’si
“Kesinlikle Katillyorum” seklinde géris belirtmiglerdir. Ogretmenlerin bu maddeye
verdikleri puanlarin aritmetik ortalamasi ise 2.85 olarak belirlenmigtir. Bu deger
ogretmenlerin ilgili maddeye orta duzeyde katildiklarini gostermektedir.

llkokuma-yazma 6gretim programinin uygulanmasi kapsaminda “Ses
temelli cimle yonteminde seslerin 6gretiminde takip edilen siralamayi dogru
bulurum” ifadesine yonelik 6gretmenlerin %3.7’si “Kesinlikle Katilmiyorum”,
%12.1’i"Katilmiyorum”, %24.2’si “Kararsizim”, %44.7’i Katiliyorum ve %15.3’0
“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde yanit vermiglerdir. Ogretmenlerin 3.56 aritmetik
ortalama degeri ile bu maddeye yuksek dizeyde katildiklari goéralmektedir.

“Ses temelli cimle yéntemi 6grencilerin okudugunu anlama becerisini
geligtirmeye yobnelik en uygun ybntemdir.” ifadesini &gretmenlerin  %7’si
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %14.9'u “Katilmiyorum”, %34.9’u “Kararsizim”, %34’u
“‘Katihyorum” ve %9.3’'0 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde yanitlamiglardir.

Ogretmenlerin ilgili maddeye verdikleri puanlardan elde edilen aritmetik ortalama

( X = 3.24) bu maddeye orta duzeyde katildiklarini gostermektedir.

25. maddede bulunan “llkokuma-yazma siirecinde 6grenmenin kalici izli
olmasi i¢in somut materyaller kullaninm.” ifadesine o6gretmenlerin %0.5'inin
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %0.5’inin  “Katiimiyorum”, %6’sinin “Kararsizim”,
%61.9’unun “Katiliyorum” ve %31.2’sinin “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde yanit
verdikleri gortulmastar. 4.23 aritmetik ortalama degeri ile bu maddeye
ogretmenlerin ¢ok yuksek dizeyde katildiklar belirlenmistir.

ilkokuma-yazma 6gretim programinin uygulanmasi kapsaminda madde
26’da bulunan “ilkokuma-yazma siirecinde égrenmeyi etkili kiimada hazirladigim
ders ici ve ders disi etkinlikler 6grencilerin seviyesine uygundur.” ifadesine
yonelik 6gretmenlerin %0.5’i “Kesinlikle Katiimiyorum”, %0.9’u “Katiimiyorum?”,
%7.9’u “Kararsizim”, %67.9’u “Katiliyorum” ve %22.8’i “Kesinlikle Katiliyorum”
seklinde yanit vermiglerdir. Ogretmenlerin bu maddeye 4.12 aritmetik ortalama
degeri ile yuksek duzeyde katildiklari gorilmektedir.

Madde 27’de bulunan “llkokuma-yazma surecinde ogrenmeyi etkili

kilmada farkh 6gretim yontem ve tekniklerini kullanarak derslerimi uygularim.”
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ifadesine 6gretmenlerin %0.5’i “Kesinlikle Katilmiyorum”, %1.4’G “Katilmiyorum”,

%5.6’s1 “Kararsizim”, %64.2’si “Katihyorum” ve %28.4°U “Kesinlikle Katiliyorum”

seklinde cevaplamiglardir. Ogretmenlerin bu maddeye iligkin verdikleri

puanlardan elde edilen aritmetik ortalama degeri ()?: 4.19) ilgili maddeye
yuksek duzeyde katildiklarini gostermektedir.

“llkokuma-yazma siirecinde égrenmeyi etkili kilmada sinif i¢i uygulamalar
ev Odevleri ile desteklenmelidir.” ifadesine 6gretmenlerin %0.9’unun “Kesinlikle
Katiimiyorum”, %1.4’Gnun “Katilmiyorum”, %2.8'inin “Kararsizim”, %47.4’4nun
“Katihyorum” ve %47.4’Unun “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde yanitladiklari tespit
edilmistir. Ogretmenlerin 4.39 aritmetik ortalama degeri ile bu maddeye cok
yuksek duzeyde katildiklart géraimustar.

29. maddede yer alan “Sinifin fiziki sartlari ilkokuma-yazma 6gretimi icin
uygundur.” ifadesine 6gretmenlerin %10.7’si “Kesinlikle Katiimiyorum”, %27.4°G
“‘Katilmiyorum”,  %16.3'0  “Kararsizim”, %32.1°i “Katihyorum” ve %13.5i
“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde yanit vermiglerdir. 3.10 aritmetik ortalama degeri
ile 6gretmenlerin bu maddeye orta dizeyde katildiklari goralmektedir.

ilkokuma-yazma 6gretim programinin uygulanmasi kapsaminda madde
30’da bulunan “Sinif mevcudu ilkokuma-yazma dgretimi igin uygundur.” ifadesini
ogretmenlerin %10.7’si “Kesinlikle Katilmiyorum”, %18.1’i “Katiimiyorum”, %8.8’i
“Kararsizim”, %45.6’s1 “Katiliyorum” ve %16.7’si “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde
yanitlamislardir. Ogretmenlerin bu maddeye ise 3.40 aritmetik ortalama degeri ile
yuksek duzeyde katildiklari gorulmusgtar.

Tablo 6’daki analiz sonuglari incelendiginde 6gretmenlerin en ¢ok katilim

gosterdikleri ifadelerin “llkokuma-yazma siirecinde 6grenmeyi etkili kilmada sinif
ici uygulamalar ev 6devleri ile desteklenmelidir.” ( X = 4.39) ve “ilkokuma-yazma

surecinde 6grenmenin kalici izli olmasi igin somut materyaller kullanirim.” ( X =
4.23) oldugu anlasiimaktadir. Ogretmenlerin en olumsuz goris belirttikleri ifade

ise “Ses temelli cimle yonteminde 6grenciler, tumce yazarken sdzcukleri ayirt

etmede sorun yasar.” ( X = 2.85) seklindedir.
Nicel verilerin yani sira 6gretmenlerle yapilan goérismelerden elde edilen
nitel verilerle de ilkokuma-yazma 6gretiminde sinif igcinde ve sinif disinda yapilan

calismalar/etkinlikler  belirlenmeye ¢ahsiimistir. Bu kapsamda yapilan
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gorusmelerde okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalarina yer verildigi ogretmenler
(n=6) tarafindan ifade edilmigtir. Bu faaliyetlerin yani sira tim o&gretmenler
programda benimsenen ses temelli cimle yonteminin asamalarini takip
ettiklerini; bu siuregte gorsel ve yazili materyallerden faydalandiklarini (n=10),
teknolojik araglardan ve internetten yararlandiklarini (n=9), oyun ve yarismaya
yonelik etkinliklere yer verdiklerini (n=7) belirtmiglerdir.

Ogretmenler ilkokuma-yazma 6gretimine yonelik sinif iginde okuma
yazmaya hazirlik kapsaminda; kes yapistir, kavanoz kapagr acma-kapatma,
ayakkabi bagcigi baglama, igneden iplik gegirme, digme ilikleme, fermuar agma-
kapatma, parmakla masa ve havada harfleri yazma, gubuklarla ve oyun hamurlari
ile harf yazma ve kum havuzunda harf yazma etkinliklerini yaptiklarini
vurgulamisglardir. Ayrica bu etkinliklerin gocuklarin ince kas becerilerini (parmak
kaslarini) gelistirdigini de ifade etmislerdir. Asagida bu konuda dikkat geken bazi
ogretmen goruslerine yer verilmigtir.

“Kavanozu agma kapama olsun, bagcik baglama olsun, igneden iplik gegirme olsun

digme ilikleme olsun, fermuar kapatma olsun béyle temel etkinlikleri okuma-yazmaya

hazirlikta yapiyoruz.” (010)

“Sinif icinde yaptigim etkinlikleri séyleyeyim; mesela harfi ilk 6grettiimde havaya

cizme etkinligi, kuma g¢izme etkinligi yapiyordum sonra oyun hamuru ile yaptirmaya

calisiyorum ondan sonra gubuklarla harfleri yaptirma etkinligim var éyle yani.” (012)

Bu konu ile ilgi 6gretmenler ses temelli cimle ydnteminin uygulama
asamalarini dikkate alarak ders iglediklerini belirtmislerdir. Bu kapsamda sesi
hissettirme-tanitma, harfi yazdirma, harflerden hece, hecelerden kelime,
kelimelerden cumle ve cimlelerden kisa metinlere dogru bir yol izlediklerini, daha
sonra akici okuma ve okudugunu anlamaya yonelik materyal destekli caligmalar
yaptiklarini ifade etmislerdir. Asagida bu konuda 6ne ¢ikan bazi 6gretmen

goruslerine yer verilmigtir.
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“llkokuma yazmada hani sinif iginde ses temelli ciimle yéntemini kullaniyoruz. Once
sesi hissettiriyoruz, tanitiyoruz, harfleri yazdiriyoruz, sesleri birlestirme, hece
olusturma, sézclik, ciimle ve en son metinler okudugunu anlama c¢alismalari akici
okuma falan bu sekilde cesitli materyallerle gérsellerle derslerimizi yapiyoruz.” (015)
“llkokuma yazma igin sinifta e sesi ile basliyoruz bunu yaparken g¢ocuga énce sesi
hissettirmeye caligiyoruz icinde “e” sesi gegen seyleri mesela bir annenin ¢ocugunu
salladigi sekilde “eeeee” diye ¢ocuga sesi hissettiriyoruz daha sonra bu sesin iginde
oldugu cimleleri kelimeleri séylliyoruz, icinde var mi yok mu ? Daha sonra elimizle
havaya yaziyoruz ¢ocuklarinda bizle yazmasini istiyoruz. Daha sonra defter, kitap
tizerinden gidiyoruz. Bu islemler zaten aldigimiz egitimden sesi tanima, hissettirme,

sesleri birlestirme, hece, sézciik ve ciimle olusturma bu yéntemi kullaniyoruz.” (016)

Ilkokuma-yazma 6gretiminde sinif igerisinde yaptiklari etkinliklerden
bahseden ogretmenlerin  ¢ogunlugu gorsel ve vyazili materyallerden
faydalandiklari dile getirmislerdir. Ogretmenler renkli fon kartonlari ve el isi
kagitlarindan c¢ok faydalandiklarini ifade ederken yeni 06grenilen hece ve
sozcukleri bu materyallerin Uzerine yazip panolara ve sinifta gorulebilecek
yerlere astiklarini  belirtmiglerdir.  Ogretmenlerin  bir  kismi  kirsaldaki
imkansizliklardan dolayi yazi tahtasini ¢gok kullandiklarini ayrica kitap ve defter
Uzerinden ev odevleri ile okuma-yazma caligmalarini yaruttiklerini de ifade
etmiglerdir. Bazi 6gretmenler sinif igi yaptigi calismalar arasinda okuma metinleri
ve hikayelerden de faydalandiklarini belirtmistir. Ogretmenler sinif igi
calismalarini gorsel materyallerle olabildigince somutlagtirmaya c¢alistiklarini da
vurgulamiglardir. Bu konuda 6ne ¢ikan bazi 6gretmen goruslerine asagida yer
verilmigtir.

“Cocuklarin gérmeleri gereken gorsel etkinlikler yapmayi ben seviyorum. Fon kartonu

olsun kesme yapistirma isleri olsun sevdigim igin ¢ocuklara stirekli hazirliyorum. Pano

calismalarinda da kendimiz de harfleri 6gretirken sinif icerisinde égrendigimiz harfe
gbre o glin resim yapiyoruz o resmi boyuyoruz panoya asiyoruz ya da bagka seyler

yapiyoruz bu gekilde sinif iginde etkinliklerimizi tamamiiyoruz.” (010)

“Tahtada yazdiktan sonra defterlerine yaziyorlar. Sinifin iginde kirsaldaki imkanlara

uygun farkli materyaller hazirliyoruz unutmamalari igin. Farkl sekilde ev etkinlikleri

veriyoruz. Bu sekilde sesleri hissedip, taniyip, okuyup yaziyorlar.” (03)

“Sinif icinde maalesef kirsal gartlardan dolayl sadece gérsel olarak kitaplardan

defterlerden okuma yazma ¢alismalari yapabiliyoruz.” (02)
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Yapilan gorusmelerde 6gretmenlerin yarisindan fazlasi ilkokuma-yazma
ogretiminde sinif icinde teknolojik araglardan ve internetten faydalandiklarini dile
getirmiglerdir. Ogretmenler kirsalda imkanlarin yetersizligini belirterek kendi
bilgisayarlari ile ¢ogu zaman cep telefonlarindan mobil internet saglayip
ogrencilere ses 6gretiminde okuma-yazma ogretimi ile ilgili videolar izlettiklerini,
sarkilar dinlettiklerini ve okulistik, morpa kampus gibi dijital egitim
platformlarindan da faydalandiklarini dile getirmislerdir. Ayrica bazi 6gretmenler
siniflarina yazici aldiklarini egitim ile ilgili internet sitelerinden, sosyal aglardan
etkinlik indirip ¢ogaltip ¢ocuklara dagitarak bunun Uzerinden ders iglediklerini
belirtmistir. Ogretmenlerden biri, projeksiyon cihazini kullanarak ilkokuma-yazma
calismalari yaptigini vurgulamigtir. Bir bagka ogretmen ise salgin hastaliktan
dolay! 6zellikle uzaktan egitim surecleri bagta olmak tUzere whatsapp ve zoom
gibi internet kaynakl iletisim kanallarini kullanarak ilkokuma-yazma g¢alismalarini
yuruttiguna, édev ve etkinlik paylastigini ifade etmistir. Asagida bu konuyla ilgili
dikkat ceken bazi 6gretmen goruslerine yer verilmigtir.

“Stireci anlatacak olursam; bilgisayardan destekliyorum, kirsalda akilli tahtamiz yok

kendi bilgisayarimi gétiriyorum, harfle ilgili sesle ilgili sarkilar dinlettiriyorum

hissettirme kisminda ardindan sesin yazimini gésteren dogru sekilde videolar var,

videolar izlettiriyorum bu sekilde dersimi ilerletiyorum.” (O5)

“Morpa Kampiis Okulistik bu iki programi, uygulamayi c¢ok kullaniyorum ¢ok

faydalaniyorum. Derste uygulamayi durdurup tabi ki lizerinde konusuyoruz. Ne kadar

anlatsak da gérsel olunca g¢ocuklarin daha ¢ok dikkatini ¢ekiyor, daha kalici oluyor,
daha cok gekilleniyor. Bunun diginda yine sinifta belki materyal sayilmaz ama
bilgisayarim, yazicim sinifta kullaniyorum. Derste bir etkinlik yapmak istedigim zaman
hemen ¢ikti alabiliyorum, ¢ocuklara dagitiyorum. Kitaplara bagli kalmadan facebookta
cok etkilendigim, ilgilendigim gruplar var oradan paylagsimlarda bulunup etkinlikler
aliyorum ve bilgisayara kaydediyorum kullaniyorum, dosyaliyorum sonra sinifta

hemen ¢ikti alip kullanabiliyorum.” (O8)

“Salgin hastaliktan dolayi, pandemi siirecinden dolayi c¢ocuklarin birlikte etkinlik

yapmasi mimkin olmuyor. Ben kendim etkinlikler hazirliyorum. Onun diginda

gocuklar hazirlarlar getirirler. Ben bir konu veririm velilere anlatirm zoomdan,

WhatsApp guruplarinda falan paylasip konusuyoruz derslerimizi bu sekilde yapmaya

calisiyoruz.” (010)

Yapilan gorusmelerde bazi 6gretmenler ilkokuma-yazma 6gretiminde sinif

icinde eglenerek 6grenmeyi saglayan oyun ve yarismalardan faydalandiklarini
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belirtmiglerdir. Ogretmenler bu oyun ve yarismalarin birgogunun okumaya ilgi
cekme ve okumayi edlenceli hale getirme amaci guderek vyaptiklarini
vurgulamiglardir. Ogretmenler sinif igi yaptiklari etkinlikleri anlatirken; hece
kartlari, hece ve kelime tombalasi, okuma c¢arkifeledi, surpriz okuma yumurtasi,
esini bul oku, 6grendigi sesi canlandirma, yerdeki kareleri okuyarak ilerleme ve
okuyan kurbaga oyun ve yarigmalarindan bahsetmiglerdir. Bu hususta one ¢ikan

bazi 6gretmen gorusleri agsagida yer almaktadir.

“Eglenceli hale getirmek igin sinifta bir ¢ark var garkin (izerine ilk basta “e” sesi daha
sonra ilgili heceler, kelimeler ¢ocuklar gelip sirayla carki ceviriyor, gelen kelimeyi
okuyorlar, okuyan puan kazaniyor boyle iste. Siirpriz yumurtalarin iginde igine
kelimeler yaziyorum, yumurtayi agip kelimeyi okuyor, tahtaya yaziyor, yarisma sekline
dénigtiiriiyoruz. Oyuna déndstliriiyoruz béyle cocuklarin daha c¢ok ilgisini ¢ekiyor”
(08)

“Oyunlastirarak ilk baglarda 6yle yapiyordum sonlara dodru onlar zaten kendileri
kaptigi icin biraz daha hafiflettim onu. Kart oyunu var egini bul oyunu mesela “el ele
Ela” ikiser tane hazirliyorum iste aynisini bulmalarini istiyorum, arilarin tstiine heceler
yaziyorum tahtaya yapistiriyorum ben séyliiyorum onlar bulup ariya vuruyorlar. Ondan
sonra ellerine bliylik kartlar hazirlayip veriyorum, séyliiyorum diger arkadasi geliyor,

o arkadaginin kartini almasini istiyorum bu sekilde.” (013)

Gorismeye katilan 6gretmenlerin  bir kismi sinif icinde yaptiklar
etkinliklerle birlikte sinif disinda yaptiklar etkinlikler ve ev 0Odevlerinden
bahsederken; sesi hissetme ve tanimaya yonelik (n=5), okumaya yonelik (n=2)
ve ev Odevlerine yonelik (n=3) sinif digi etkinlik ve g¢alismalara yer verdiklerini
ifade etmiglerdir.

Ogretmenler genel olarak ilkokuma-yazma ogretimi ile ilgili sinif disinda
sesi hissettirme ve tanima ile ilgili; dogadaki sesleri hissetme, kumda toprakta
harfler yazma, oyun hamurlari ile harf sekilleri yapma, seslerin gectigi dogaglama
hikayeler anlatma etkinlik ve c¢alismalarn vyaptiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerden biri okul bahgesinde lzerinde kelime ve hecelerin oldugu bir
kelime agaci yaptigini belirterek disarida bununla ilgili okuma etkinlikleri
yaptiklarini belirtmistir. Bir baska 6gretmen dondurma gubuklarina basit cimleler
yazip digarida ogrencilerin bunlar kendi aralarinda degistirerek okuma
calismalari yaptiklarini dile getirmistir. Bazi 6gretmenler, 6grencilere okuldaki

ogrenmelerini pekistirme amacli evde yapmalari gereken etkinlikler (ev 6devleri)
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verdiklerini ifade etmiglerdir. Evde vyapilmasi gereken ilkokuma-yazma
etkinliklerinin énemli oldugunu, kalici 6grenmeyi saglamada faydali oldugunu
ogretmenler vurgulamiglardir. Bu dogrultuda 6gretmenler ilkokuma-yazma ders
ve galisma kitaplari bagsta olmak Uzere farkl ek kaynaklardan da yararlanarak
dgrencilere ev 6devleri verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler bu hususta
kirsalda okuma-yazma bilmeyen bircok ebeveynin oldugunu ailelerin bilgisizlikten
kaynakli gereken onemi gostermedigini ifade ederek buna bagh 6grencilerin
bircogunun ev 6devlerini yapmadan geldigini de ifade etmiglerdir. Bu konuda 6ne

¢ikan bazi 6gretmen goruglerine asagida yer verilmigtir.

“Bir kelime adaci olusturdum. Ogrendigimizle heceleri kelimeleri ajaca asiyoruz sinif
disinda, sinif iginde bu etkinligi kullanabiliyoruz.” (O5)

“Zaten bu ybntemi biliyorsunuz sesi hissettirme ile baglyor ilk énce ¢ocuk sesi
algilamasi lazim sesi dogada hissetmesi lazim. Sinif diginda ilk asamada dogada bu
sesleri hissetmesi ve g¢ikarmasi igin galisiyoruz.” (09)

“Hava glizel olunca disariya ¢ikiyoruz. Cubuklar var dondurma gubuklari onlarin
lizerine ctimleler yaziyoruz, disari ¢ikiyoruz onlari okuyoruz degistiriyoruz, aralarinda
okuyorlar éyle yani” (013)

“Okulda Ogrettiklerimizi tekrar ettirmemiz gerekiyor. Okulda yaptirdiklarinizi ¢cocuga
evde 6dev vermemiz lazim ¢ocuk ailesi ile calismasi gerekiyor. O yiizden okulda
o6grenme yeterli degil. Ders kitaplarindan, fotokopilerden ve eger égrencilerinin imkani
varsa onlara ek kaynaklardan ev 6devi veriyoruz daha saglam bir 6grenme istiyorsak
bu olabildigince tekrardan gegiyor fakat okuma yazma bilmeyen aileler var okuma
yazma bilmeyen aileler dogal olarak evde yardimci olamiyor kendileri bilmedikleri igin
cocuklara 6gretemiyorlar. Evde genel olarak veliler bilgi yetersizliginden dolayi ilgili

olamiyorlar yardimei olamiyorlar” (016)

Ogretmenlerle  yapilan  goriismelerde ilkokuma-yazma  6gretimi
programinin uygulanmasinda karsilagilan sorunlar ve bu sorunlara yodnelik
¢6zum Onerileri de ele alinmistir. Bu noktada 6gretmenlerin ifade ettigi sorunlarin
onemli bir kisminin diger arastirma sorulari kapsaminda da ifade edildigi
gorilmektedir. Ornegin 6grenci ozellikleri (n=6), okul-aile isbirligi (n=4), salgin
hastallk ve devamsizlik (n=2), ders kitaplari (n=1) konularinda problemler
yasandigi belirtiimigtir. Bu konulara iliskin gorugsler diger arastirma sorularinda
detayli olarak ele alindigi i¢in burada kisaca 6zetlenmisgtir.

Ogrenci 6zellikleri ile ilgili olarak 6grencilerin hazirbulunusluklarinin yeterli

olmadig: ifade edilmigtir. Kirsaldaki 6grencilerin énemli bir kisminin 6zellikle
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fiziksel gelisim agisindan akranlarinin gerisinde kaldigi ve 6grencilerin okula
baslarken Turkce konugsma ile ilgili yeterliklerinde sorunlar oldugu belirtiimistir. Bu
sorunlarin kirsalda okul Oncesi egditimin yaygin olmamasiyla iligkilendirildigi
gorulmustaur. Okul-aile isbirligi ile ilgili sorunlar ifade edilirken bu sorunlarin daha
cok aileden kaynakli oldugu belirtiimisg, ailelerin ilgisizligi ve ilkokuma-yazma ile
ilgili bilgi eksikligi temel problem olarak agiklanmigtir. Ayrica, velilerin ses temelli
cumle yontemi yerine kendi donemlerinde kullanilan cimle yontemiyle
cocuklarina destek olmaya c¢alismalarinin okul ve evdeki uygulamalarda bir
tutarsizlik olusturdugu ve bu nedenle ilkokuma-yazma oOgretiminin sekteye
ugradigi ifade edilmistir. Ogretmenler tarafindan ifade edilen bir diger sorun
noktasi olan salgin hastalik/devamsizlik ile ilgili 6zellikle hastalik nedeniyle
devam zorunlulugunun ortadan kaldiriimasi ve &grencilerin 6nemli 6lgude
devamsizlik yapmasi nedeniyle ogrencilerin ilkokuma-yazma ile ilgili kazanimlara
ulasmada problem yasadiklari ifade edilmistir. Ders kitaplariyla ilgili olarak sorun
oldugunu ifade eden 6gretmen; MEB tarafindan dagitilan kitaplarin kirsala hitap
etmedigini, bu durumun koy cocuklarinin sézcukleri okurken telaffuzlarinda
sorunlara neden oldugunu vurgulayarak; kitaplarin kirsala uyarlanmasi
gerektigini belirtmigtir.

Diger arastirma sorularinda da detayli olarak bahsedilen ve yukarida
Ozetlenen sorunlarin disinda 6gretmenler tarafindan 6ne ¢ikarilan iki sorun
noktasi ses temelli cimle yonteminin sinirliklari (n=11) ve fiziki altyapi yetersizligi
(n=9) olmustur. Esasen ikinci arastirma sorusu kapsaminda 6gretmenlerin ses
temelli cimle ydntemiyle ilgili ifade ettikleri bazi sinirliklara yer verilmistir. Ornegin
ses temelli cimle yonteminde 6grencilerin okuma sirasinda ses birlestirmeye
odaklanmalari nedeniyle okuduklarini anlamada zorlandiklari ve okuma
hizlarinin disiik oldugu ifade edilmistir. ilkokuma-yazma égretimi ile ilgili sorunlar
ele alindiginda 6gretmenlerin ses temelli cimle yontemi ile ilgili bahsi gegen
sorunlarin disinda bagka problemler de ifade ettigi belirlenmigtir. Yapilan
gérismelerde ogretmenler ilkokuma-yazma ogretiminde ogrencilerin sesleri
birlestirip hece olugturmada gugluk yasadiklarini belirterek 6zellikle bu gugligin
ilk ses gruplarinda daha fazla yasandigini ifade etmislerdir. Hece olusturma ile
ilgili bazi 6gretmenler d6grencilerin en ¢ok acik heceye ulagmada zorlandiklarini

belirtmigstir. Ayrica 6gretmenlerin bir kismi Turkgeyi sonradan 6grenen ¢ocuklarda
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sesleri birlestirip hece olusturmanin onlar igin daha gl¢ oldugunu ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin bir bélimu 6grenciler igin sesleri birlestirmenin heceye
ulagmanin ilkokuma-yazma surecinde okumaya gegme noktasinda kiriima
noktasi oldugunu vurgulamigtir. Ayrica gorusmeye katilan ogretmenlerin
yarisindan fazlasi ilkokuma-yazma surecinde harf-ses 6gretiminde sorunlarla
karsgilastiklarini  belitmislerdir. Bu dogrultuda bazi o6gretmenler, seslerin
telaffuzunda oOgrencilerin  zorlandiklarini  sesleri ¢ikaramadiklarini  ifade
etmiglerdir. Ogretmenlerin bir kismi seslerin 6gretiminde, birbirine okunus ve
yazilis olarak benzeyen seslerin (“b” ve “d” veya “m” ve “n” gibi) égrenciler
tarafindan uzun sidre karistinldigini ifade ederek bununla ilgili sorunlar
olustugunu belirtmiglerdir. Bununla birlikte o6gretmenler seslerin 6gretiminde
sesler Ogretildikten sonra alfabe ogretimine gecildiginde harf ve ses
okunuglarinin farklilasmasinin 6grenmede ve 0&gdretmede guclige neden
oldugunu vurgulayarak, 6zellikle evlerinde Klrtce konusan ¢ocuklarda daha ¢ok
problemlere neden oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenler ses 6gdretiminde
sesleri hissetme, tanima ve akilda tutma ile ilgili sorunlarin yasandigini da
belirtmislerdir. Ogretmenlerden biri seslerin 6gretiminde; harflerle seslerin bire bir
birbirini karsilamadiklarini bazi harflerin (“k” ve “g” gibi) bir harfin ince ve kalin iki
sese sahip oldugunu ifade ederek bununla ilgili problemlerin yasandigini
belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmenler, ilkkokuma-yazma 6gretiminde okuma ile ilgili
sorunlardan da bahsetmiglerdir. Bununla birlikte 6gretmenlerden biri bazi
kelimelerin telaffuzunun kirsaldaki cocuklar igin zor oldugunu vurgulayarak,
okumada sorunlara neden oldugunu ifade etmistir. Bir baska 6gretmende
kirsaldaki 6grencilerin kelime dagarciklarinin yetersiz oldugunu, bu durumun
cumle olugturmada ve okumada sorunlara neden oldugunu belirtmektedir.

Asagida bu konuda dikkat ceken bazi 6gretmen goruslerine yer verilmigtir.
“Sesi veriyoruz, birlestirme kisminda genel olarak ¢ok biyiik sikinti var. Genel olarak
arkadaglarimdan da duydugum bu gsekilde. Cocugun bu asamaya ge¢cmesi bir kirilma
noktasi buraya ¢ok bilyiik bir yogunluk sarf etmemiz lazim.” (O5)

“En c¢ok karsilastigimiz problem acgik heceye ulagsma, 6grenci acik heceye ulasmada
oldukga zorlaniyor. Bu biraz sikinti. Bir baska sikinti harflerle seslerin tam olarak
birbirini karsilamamasi. Bazi harflerde birden fazla ses olmasi. Ornegin “k” ve “g” gibi
bir harfin ince ve kalin iki sese sahip olmasi 6grenciyi ilk 6nce okurken maalesef

yaniltabiliyor ve bunu fark edebiliyorum.” (O6)
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“Soyle sbéyleyebilirim, bu ilkokuma harf gruplari sirasi var, harf gruplari olusturulurken
bazi harfler ¢cok yakin verilmig birbirine ¢ok karistirilan harfler. Mesela “b” ve “d” bu iki
harf birbirine ¢ok karisan harf ve “d” harfi oturmadan iki harf sonra “b” ye gegiyoruz
bunu g¢ok karigtiriyor ¢ocuklar. Yani birbirine benzeyen harfleri ¢ok karistiriyorlar.
Harfleri ses temelli verdigimiz i¢in tam oturmadan digerine gecme. Bunu karigtiran
g¢ocuklar bazen bunda bir sene bile zorlaniyorlar. Tam okumaya gegtikten sonra tekrar
heceye tekrar harfe déniiyoruz. Mesela ses diye dgretiyoruz ¢ocuga sonra tekrar
harfleri, alfabeyi vermeye calistigimiz da mesela ¢ocuk sesi “b, t” diye ¢ikariyor sonra
biz diyoruz ki bu “be harfidir “te” harfidir orada bir kafa allak bullak oluyor. Anlam
karmagasi yasiyorlar, alfabeye geciste biraz sikinti yasiyoruz yani ses harf ayirt etme
de sikinti yasiyoruz. Bir baska sorun ise okuma hizinda genel anlamda ¢ocuklar harfe
odaklaniyor, harfe odaklandigi igcin ses temelli oldugu icin ¢ocuklar direkt okurken de
harfe bakiyorlar. Burada okuma hizi yavagsliyor bunu engellemeye calisiyoruz. Géziin
biraz genis gbrmesini saglamaya c¢alisiyoruz ama bu biraz vakit aliyor yasadigimiz

sikintilari bunlar diyebilirim.” (09)

Ogretmenlerin énemli bir kismi (n=9) gorev yaptiklari okullarin ve siniflarin
fiziki kosullariyla ilgili problemler ifade etmiglerdir. Ogretmenler kirsal alanda
koyde yasanan iklimsel ve c¢evresel zorluklarin, ekonomik ve altyapisal
yetersizliklerin  egitim-6gretime ve dolayisiyla okula, sinifa yansidigini
belitmislerdir. Yapilan gorismelerde ogretmenler gorev yaptiklari okul ve
siniflarin fiziki yapilarinin ilkokuma-yazma 6gretimine uygun olmadigini belirterek
ogretmenler; okullarinin ¢ok eski yapi oldugunu, okul ve siniflarinin kuguk
oldugunu, okullarin altyapilarinin yetersiz oldugunu dile getirmislerdir.
Ogretmenlerden biri sinifinin kiigikligi nedeni ile istedigi gibi oturma diizeni
olusturamadigini ayrica okulun dersliklerinin yetersizliginden kaynakli ikili egitim
yapilmasini ayni sinifi ortaokul ogrencileri ile paylasmanin ilkokuma-yazma
dgretimi icin uygun bulmadigini da dile getirmistir. Ogretmenlerin yarisina yakini
siniflarini odun, kdmir kullanarak soba ile isittiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler
siniflarin soba ile isitilmasinin ilkokuma-yazma ogretimine uygun olmadigini
belirterek; bu durumun birinci sinif 6grencileri i¢in tehlikeli oldugunu, 6gretmenin
soba ile ilgili tehlikeleri 6nlemek icin derse odaklanamadigini, 6gretmenin sobayi
doldurmasinin, yakmasinin ve temizlemesinin zaman aldigini ve bu durumun

ders sulrelerinde kayiplara neden oldugunu dile getirmiglerdir. Ayrica bazi
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ogretmenler dagitilan komurlerin kalitesiz oldugunu sobada yanmadigini dogru

dizgun 1sinamadiklarini da ifade etmiglerdir.
“Bizim okul 4 duvar disliniin o kadar. Okulun fiziki sartlari inaniimaz yetersiz. Hazine
arazisi diye okul yapilmis fakat k6yden ¢ok uzak. Cocuk okula ulasamadigi icin kar
yadgdigi zaman gelemiyor veya geg geliyorlar dolayisiyla 1 veya 2 ders gecmis oluyor.”
(64)
“S6yle bahsedeyim ben 1970-80 yapimi bir okulda gérev yapiyorum. Okul bahgesi
250 metrekare civari ¢ok fazla genis degil. Okulun yapisi eski oldugu igin pek iyi de
degil durumu yani ok eski.” (016)
“Soba ile 1siniyoruz fakat soball olmasinin $6yle bir zarari var gocuklar daha yeni okula
basladigi icin sobaya yaklasabilir, kendilerini yakabilirler biraz dikkatli olunmasi
gereken bir sey. Ogretmen igin sadece burada sunu demek istiyorum dersle
ilgilenmiyor g¢evredeki etkenlerle de ilgileniyor, onlara da dikkat etmek zorunda. O
yiizden okulun fiziki sarti iyi olmal” (016)
“Isinmak icin okul soball, ilk iki ders sinifi isitmakla ugrasiyoruz. Gelen kémiirler

kalitesiz onu yakmak tutusturmak ¢ok zor. Okulun sartlar kétii gok kétii.” (O4)

Yapilan goérusmelerde o6gretmenlerin bir kismi sinif ici materyallerin
yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler bu hususta sira ve oturaklarin
cok eski oldugunu birinci sinif 6grencilerine uygun olmadigini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin bir kismi kirsalda siniflarinin dért duvardan ibaret oldugunu birgok
materyali kendi imkanlari ile sene basinda temin ettiklerini vurgulamiglardir.
Ogretmenler okullarinda ve siniflarinda ilkokuma-yazma 6gretimi icin gerekli olan
teknolojik materyaller arasinda bulunan ozellikle akilli tahtanin eksikliginden
bahsederek; ilkokuma-yazma ogretiminde akilli tahtanin eksikligini ¢ok
hissettiklerini, akilli tahtanin birinci sinif dgrencileri igin gorsel ve isitsel iceriklerle
dikkat cektigini, guduleyici oldugunu birinci siniflarda gerekliligini  dile
getirmislerdir. Ogretmenler kirsalda koyde internet ve elektrik altyapilarinin
yetersizligine buna bagli problemlere de degdinmigler ve zaman zaman kendi
bilgisayarlarindan bile faydalanamadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden biri
projeksiyon ve ses sisteminin eksikligini de dile getirmistir. Asagida bu konuda

dikkat ceken bazi 6gretmen goruslerine yer verilmistir.
“Sinifin diizeni, sinif icindeki materyaller kullanabilecegimiz materyaller yetersiz.
Ozellikle masa sira boyutlari bilyiik ¢ocuklar igin uygun fakat birinci sinif gocuklari igin

uygun olmuyor.” (61)
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“Hocam genel olarak kirsalda materyal eksiklerimiz ¢cok, bilmiyorum kirsalda c¢alistiniz
mi kBy okulunda her yil siniflarimizi biz olugturuyoruz. Sinif iginde sira masa ve tahta
var geri kalan her sey égretmene kalmig bir durum. Birgok materyali biz temin etmeye
calisiyoruz.” (05)

“Akilli tahta yok ne yazik ki, demek istiyorum ki bir okulda kesinlikle birinci sinifta akilli
tahta olmali. Clinkii 6grencilere olabildigince gbrselden faydalandirmamiz lazim. Bu
sekilde akillarinda daha kalici olacaktir eminim ama ne yazik ki buna imkanimiz yok.”
(616)

“Her seyi kendin yapmak zorundasin. Teknolojik aletlerden tutun da kendi
bilgisayarinizda olsa bir video, bir sey izleyemiyorsunuz, 6nceden hazirlik yapip indirip

getirmeniz lazim. Elektrik internet sorun vesaire...” (05)

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde sdz konusu sorunlarin ¢dozimu igin
neler yapilabilecegi, bir diger ifadeyle sorunlara yoénelik ¢6zim Onerileri
sorulmustur. Ogretmenler kirsalda ilkokuma-yazma &gretiminde karsilagilan
sorunlar dogrultusunda; ilkokuma-yazma ogretim programina (n=14), aileye
(n=13), fiziki altyapiya (n=9), ders kitaplarina (n=7), 6gretmene (n=6) ve okul
oncesi egitime (n=2) yonelik ¢dztm énerilerinde bulunmuslardir.

Yapilan goérismelerde 6gretmenlerin tamamina yakini kirsalda ilkokuma-
yazma ogretiminde yasanan sorunlara iligkin ilkokuma-yazma 6gretim programi
ile ilgili ¢dzim 6nerilerinde bulunmuslardir. Ogretmenlerin cogunlugu Ulke
genelinde uygulanan ilkokuma-yazma 6gretim programinin merkezi imkanlara
gore hazirlandigini, kirsalda uygulanmasinin gu¢ oldugunu soyleyerek; kirsala
uygun farkli bir ilkokuma-yazma &gretim programinin hazirlanmasini
dnermiglerdir. Ogretmenlerin bir kismi ilkokuma-yazma 6égretim programindaki
kazanimlarin kirsaldaki 6grencilere gore yogun ve ulasiimasinin zor oldugunu
ifade ederek; kazanimlarin kirsala uygun sadelestiriimesi ve ulasilabilir olmasi
gerektigini onermislerdir. Bazi 6gretmenler programdaki icerigin kirsala uygun
olmadigini programin sadelestiriimesi gerektigini vurgulamiglardir.
Ogretmenlerden biri  “Birinci sinifin temel yeterlilik sinifi olarak belirlenip
mliifredattan bagimsiz bir gekilde sayilarin 6grenildigi, okuma yazmanin
ogrenildigi, diger hayati seylerin iste beslenme aligkanliklaridir, tuvalet egitimidir
bunlarin  hepsinin  &égretildigi  temel  yeterlilik sinifi  olmasi gerektigini

diistiniiyorum.” (06) diyerek dneride bulunmustur. Ayrica bir égretmen ilkokuma-
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yazma 6gretim programinin kirsalda birlestiriimis siniflara yénelik dizenlenmesi

Onerisinde bulunmustur.

“Ogretim programlarinin da bélgesel diizenlenmesi gerektigini diisiiniiyorum daha gok
merkeziyetci bir anlayisla degil sanki Ankara'nin en giizel okuluna egitim veriyormusuz
gibi degil bu sekilde olmaz béyle bir programla kirsal kesimde ¢ok bagarili olacagimizi
zannetmiyorum. “(02)

“Ayrica koylerle ilgili egitim 6gretim programlari daha farkli yapiimall kbye kirsala gére
daha farkli bir program hazirlanabilir. Bununla ilgili arastirmalar yapilmali. Olumliu
seyler bu sekilde olur. Program genelde merkezi yerlere gére hazirlaniyor, daha ¢ok
kéylere uydurabilirlerse daha iyi olur” (03)

“Ulke genelinde uygulanan program kirsalda esnetilmeli kirsala gére farkli bir program

yapilmali kirsalda kazanimlar azaltiimali diye disiiniyorum” (011)

Yapilan gorusmelerde oOgretmenler ilkokuma-yazma &gretiminde
kirsaldaki aileler ve veliler ile ilgili yasadiklari sorunlarin ¢ézimine yonelik
dnerilerde bulunmuslardir. Ogretmenlerin tamamina yakini kirsalda ailelere ve
velilere ilkokuma-yazma ogretimine iliskin egitimlerin veriimesi ve bu hususta
bilgilendirme g¢alismalarinin yapilmasi o6nerilerinde bulunmuslardir. Bazi
ogretmenler kirsalda okul, aile ve 6gretmen is birliginin saglanmasi gerekliligini
vurgulayarak; veliyi bir sekilde isin igine katmak igin micadele edilmesi Onerisinde
bulunmuslardir. Bazi 6gretmenler kirsalda cesitli nedenlerden dolayi ailenin ve
velinin egitim-o0gretime inancinin azaldigini ve deger vermedigini belirterek; bu

hususta gerekli bilinglendirme ¢alismalarinin yapilmasini énermiglerdir.

“Kirsal kesimde ézellikle 6grenciye bir sey 6gretmeden énce velileri bilgilendirmeniz
egitmeniz gerekiyor yoksa baska bir bagari elde etme imkaniniz yok velilerden ¢ok
sikayetciyiz fakat bu sikayetimizi ortadan kaldiracak herhangi bir iste yapmiyoruz
velilere egitimin neden énemli oldugunu ¢ocuklara herhangi bir sekilde nasil destek
vereceklerini hakkinda bir calismamiz maalesef yok. Bakanligin bu sekilde bir
calismasi olursa okullarla koordineli bir sekilde bence bu sekilde kéy kesimlerinde
kirsal kesimde egitimin degeri biraz daha yiikselir’ (O6)

“Koy gibi kirsal yerlerde bence bu konuda yapilabilecek en blyiik sey velilerin
bilgilendiriimesi bilinglendiriimesi velilerin bu okuma yazma stirecine birinci siniflarda
dahil edilmesi bunun igin ilge milli egitimler mi calisma yapar kurslar mi agarlar zorunlu
olarak iste veliye tesvik mi verirler bu konuda veliyi bilin¢lendirilip ve bu stirece kata

bilirsek bence bliyiik bir sorun ¢éziilmiis olur.” (09)
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Yapilan goérusmelerde 6gretmenlerin yarisindan fazlasi ilkokuma-yazma
ogretiminde kirsalda okullarin ve siniflarin fiziki yetersizliklerine yénelik ¢ézim
onerilerinde bulunmuslardir. Ogretmenlerin gogunlugu kirsalda okullarin ve
siniflarin ilkokuma-yazma ogretimi igin uygun olmadigini belirterek; fiziki yapinin
yenilenmesi gerektigi, genis modern dersliklerin yapilmasi, teknolojiyi kullanacak
alt yapilarin saglanmasi ve okul bahgelerinin duvarlarinin renklendirilerek
cocuklar igin ilgi cekici hale getiriimesi Onerilerinde bulunmuglardir. Bazi
ogretmenler okulda ve sinifta ilkokuma-yazma 6gretiminde kullanilacak gorsel ve
isitsel materyaller ile teknolojik araglara yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Ogretmenler kirsaldaki internet, elektrik altyapilarinin gelistirimesi gerektigini,
uzaktan egitimde bunun 6neminin daha iyi anlasildigini, bu dogrultuda teknolojik
imkanlarin her ogrenciye ulastiriimasini onermiglerdir. Bu konu ile ilgili bir
ogretmen “Genis pencereden bakilacak olursa kirsalda ekonomik olarak birazcik
insanlari rahatlatmalari lazim ¢linkii gocuk okusa ne olacak okumasa ne olacak
géndeririz goban olur hayvancilikla ugrasir daha fazla kazanir mantigi var” (01)

diyerek kirsalda gereken ekonomik desteg@in saglanmasi onerisinde bulunmustur.
“Okulun ozellikle fiziki sartlari gercekten cok dnemli 25 kilometre 30 kilometre
gidiyoruz okulun bahge duvarinin olmamasi somut bir seyler yapilabilir gérsel seyler
yapilabilir cocugun okula karsi ilgisi artmasi icin okul glizellestirilebilir. Diger tirlii
sinifin  kiiglik olmasi akilli tahtanin olmamasi projeksiyonla olmuyor slrekli
baglayamiyoruz siirekli tek projeksiyon diger hocaya lazim olabiliyor dersler ¢akisa
biliyor bu sekilde fiziki kosullar biraz iyilestirilebilir.” (014)
“Okulumuzun fiziki yapisi olarak da ¢ocuklarla ilgili hicbir sey yok bombos bir alan tas
toprak cocuk evinde de bahgesinde de toprak tagi gériyor daha canli seyler olsa
cizimler olsa farkli seyler olsa ¢ocugun cizim yapabilecegi alanlar olsa resim sinifi
miizik sinifi olsa, okulumuzun alani ¢ok hi¢ kullanmadigimiz bir lojman var...” (010)
“Birinci sinifta bence materyal kullanmak ¢ok nemli gocuklarin ilgisini gekecek seyler
kullanmak ¢ok énemli bunlar siniflarda bulunmali. Bunun disinda fiziki kogullar onun
sikintisini ¢ok yagsadigim icin séyliiyorum ¢ok 6nemli biiyik ferah bir sinif olmali kiime
seklinde oturabilecekleri bir diizen bile yapamiyorum ¢linkii sinifimda 6yle bir alanim
yok ben aralarina bile giremiyorum.” (013)
“...Teknoloji anlaminda kirsalin desteklenmesi gerekiyor desteklenirse kirsalda
ilkokuma-yazma Ogretimi ve genel anlamda egitimin ¢ok c¢ok gelisecegini
dustntiyorum Kesinlikle su an kbylerde internetin bilgisayarin bu tiir seylerin cocuklara

ulasmasi lazim kesinlikle ¢ok gelistirecektir kirsalda fiziksel sartlarda gelisse iyi olur.
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Elimizden gelen bir seyler var onlari yapmaya c¢alisiyoruz ama bir yere kadar ¢ok fazla

da ilerleyemiyorum bu konular bizi asan durumlar.” (015)

Yapilan goérusmelerde 6gdretmenlerin yarisina yakini ilkokuma-yazma
dgretiminde ders kitaplari ile ilgili cesitli dnerilerde bulunmuslardir. Ogretmenlerin
bir kismi birinci sinif ders kitaplarinin kirsaldaki seviyeye uygun anlagilir
gorsellerin yogun bir gsekilde yer aldigi etkinliklerden olusmasi Onerisinde
bulunmustur. Bazi 6gretmenler birinci siniflar icin farkl yayinlarin etkili ve
eglenceli okuma yazma setlerinin oldugunu vurgulayarak; bu tur setlerin
ogrencilere dagitilmasi gerektigini veya kaynak segiminin 6gretmene birakilmasi
dnerisini dile getirmislerdir. Ayrica 6gretmenlerden biri (04) ders kitaplari ile ilgili
“...kitaplarin ybreye hitap edebilmesi lazim kitaplar, konusulan dile, anlatilan
hikayeler, ybreye ait her seye hitap etmesi lazim ¢ocuk igin daha verimli olur. “

diyerek ders kitaplarinin igerigi ile ilgili dnerilerde bulunmustur.
“likokulda ciddi bir sekilde ders kitaplarinin elden gegirilmesi lazim gocuklarin dikkatini
cekebilecek zengin igerikli bol gérselli etkinlikler diizenlenmeli...” (01)
“Oncelikle ilk sirada kaynak kitaplar ¢ocuklara gére dizayn edilmeli nasil ki yayinlar
birinci sinif setleri diizenliyorlarsa MEB'de birinci siniflara gére kirsaldaki ¢ocuklara
gére bu setlerden dagitmali MEB'in 1.sinif okuma-yazma setler diizenleyip ¢cocuklara

licretsiz dagitmasi gerekiyor.” (02)

Yapilan goérismelerde &gretmenlerin  bir bolimu ilkokuma-yazma
ogretiminde 6gretmen yeterliligi ile ilgili onerilerde bulunmustur. Bazi 6gretmenler
bu hususta lisans egitiminin kirsali kapsamadigini, uygulamalarin yeterli
olmadigini ifade ederek; lisans egitiminin bu dogrultuda degisip, yenilenmesi
gerektigi ve ilkokuma-yazma 6gretimi derslerine giren akademisyenlerin MEB’de
ve koyde (sahada) bir slire c¢alistiktan sonra akademik hayata baslamalari
gerektigi 6nerilerinde bulunmuslardir. Ogretmenlerden biri kirsalda Ucretli
ogretmenlerin ilkokuma-yazma 6gretiminde yeterli olamadigini ve daha tecrubeli
ogretmenlerin kirsalda gorevlendiriimesi gerektigi dnerisinde bulunmustur. Ayrica
ogretmenlerin birkaci 6gretmenlerin 6zellikle kirsalda kendilerini gelistirmeleri
gerektigini, yeniliklere acgik olmalari gerektigini vurgulayarak; o6gretmenleri
vicdanlari ile bas basa birakmanin dogru olmadigini, yeterlilikleri ile ilgili yapici

bir denetime tabi tutulmalarini da 6nermiglerdir.
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“Aldigimiz lisans egitiminde bence bize ¢ok pembe bir diinyayr anlatiyorlar...
tniversitelerdeki bu sorunu ¢ézmek igin bence akademik kariyer igin belli bir siire Milli
Egitim’de ¢alisma siiresi aranmali direkt liniversitelerden sonra tez ya da baska bir
sey ile degil belli bir stire atiyorum 5 yil ¢alismis olmasi gerekir o hocalarin da kdy
sartlarini kirsali gérmeleri gerekir... Universitelerde kirsala yénelik uygulamalara yer
verilmeli bence staj slresi bir yil komple olmali mesela aday &gretmenlik siirecini
lisansta son bir yilimizda halletmeliydik bence.” (011)

“Ogretmenden baglayayim &gretmen kendini gelistirdigi siirece ¢ocuk Kiirtge
konusuyormus sinif mevcudu fazlaymis azmis ¢ok énemli degil 6gretmen vicdanen
lizerine digeni yaptiktan sonra... Bu durumda 6gretmenin vicdanen kendini hem
gelistirmesi lazim hem de (stiine dliseni yapmasi lazim... Bu konuda 6gretmenlerin
bir denetiminin olmasi gerekiyor... 6gretmenin denetlenmesi gerekiyor. Ogretmen

kendi iginde bunun vicdanini yasamayi beceremiyor.” (08)

ilkokuma-yazma 6gretiminde kirsalda karsilagilan sorunlarla ilgili ik
ogretmen okul oncesi egitimin dnemine vurgu yaparak; kirsalda okul dncesi

egitimin etkin hale getiriimesi ve yayginlastiriimasi 6nerilerinde bulunmusglardir.
“Koylerde anasiniflari anaokullari ¢ok énemli ézellikle ilkokuma-yazma égretiminde
cok fark ediliyor. Okul éncesi egitimi kéylerde daha etkili hale getirilebilir.” (03)
“Anasinifi kesinlikle olmazsa olmazimiz bunu séyleyebilirim yani kirsalda bir cocugun
anasinifini gérmesi bir 6grencinin hazir olarak gelmesi demek. En azindan okul
kiiltiiriine adapte olmus &grenci demek okulu sinifi biliyor demek kesinlikle

yayginlagtiriimasini ¢ok istiyorum” (015)
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Dérdiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin dérdincu sorusu kapsaminda sinif 6gretmenlerinin ilkkokuma-yazma 6gretiminde 6grenci niteliklerine iliskin
gorusleri incelenmigtir. Katilimcilarin ilkkokuma-yazma ogretiminde ogrenci niteliklerine iliskin gorusglerinin belilenmesi amaciyla
anketin ilgili boluminde yer alan maddelere verdikleri yanitlar dogrultusunda elde edilen frekans, yuzde, aritmetik ortalama ve

standart sapma degerleri Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 6

Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Ogretiminde Ogrenci Niteliklerine lliskin Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum
Maddeler f % f % f % f % f % Ort. SS
31.llkokuma-yazma 6gretiminde okul dncesi egitim alan 6grenciler, 5 23 7 33 13 6.0 75 349 115 535 434 90
okul dncesi egitim almayan 6grencilere gore daha basarihdir.
32.0grenciler Tirkgeyi, ilkokuma-yazma 6gretimini engelleyecek 6 )8 66 307 46 214 72 335 25 116 320 1.08
dizeyde yanlis kullanirlar.
33.0grencilerin gelisim 6zellikleri disik dizeydedir. 4 1.9 49 22.8 51 23.7 81 37.7 30 14.0 339 1.04
34.0grencilerin 6n kosul 6grenmeleri yetersizdir. 2 9 24 11.2 28 13.0 114 53.0 47 21.9 3.84 92
35.0grenciler okula ve derse karsl ilgisiz davranir. 7 33 66 307 52 242 68 316 2 102 315 1.07
36.0renciler derse hazirliksiz gelir. 2 9 38 177 42 195 92 428 41 19.1 361 1.01
37.0grencilerin sosyal iletisim becerilerinde yasadiklari sorunlar 1 5 13 6.0 20 93 110 512 71 33.0 410 83
ilkokuma-yazma 6gretimini olumsuz etkiler.
38.Yasl klgiik olan 6grenciler ilkokuma-yazma siirecinde daha fazla 3 14 11 51 14 6.5 63 293 124 577 437 91

zorlanir.
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Tabloda goriildiigi tizere “ilkokuma-yazma égretiminde okul éncesi egitim
alan dgrenciler, okul 6ncesi egitim almayan dgrencilere gore daha basarihdir.”
ifadesini 6gretmenlerin %2.3'0 “Kesinlikli Katilmiyorum” %3.3’0 “Katilmiyorum”,
%6’s1 “Kararsizim”, %34.9’'u “Katiliyorum” ve %53.5’i “Kesinlikle Katiliyorum”
seklinde yanitlamislardir. Ogretmenlerin bu maddeye 4.34 aritmetik ortalama
degeri ile ¢cok yuksek duzeyde katildiklari gorulmektedir.

Ilkokuma-yazma 6gretiminde 6grenci nitelikleri kapsaminda madde 32'de
bulunan “Ogrenciler Tlrkgeyi ilkokuma-yazma 6gretimini engelleyecek diizeyde
yanlis kullanirlar.” ifadesini 6gretmenlerin %2.8’i “Kesinlikle Katilmiyorum”,
%30.7’si “Katilmiyorum”, %21.4°0 “Kararsizim”, %33.5’i “Katiliyorum” ve %11.6’si

“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde yanitlamiglardir. Ogretmenlerin ilgili maddeye

verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi (X = 3.20) s6z konusu goruse orta
duzeyde katildiklarini gostermektedir.

33. maddede bulunan “Ogrencilerin gelisim diizeyleri disiik diizeydedir.”
ifadesine Ogretmenlerin %1.9unun “Kesinlikle Katilmiyorum”, %22.8’inin
“Katilmiyorum”, %23.7’sinin “Kararsizim”, %37.7’sinin “Katiliyorum” ve %14’Gnun
“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde yanit verdikleri tespit edilmistir. 3.39 aritmetik
ortalama degeri ile ogretmenlerin bu maddeye orta duzeyde Kkatildiklar
goOriimektedir.

“Ogrencilerin 6n kosul égrenmeleri yetersizdir.” ifadesine égretmenlerin
%0.9'u “Kesinlikle Katiimiyorum”, %11.2’si “Katilmiyorum”, %134 “Kararsizim”,
%530 “Katihyorum” ve %21.9'u “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde goérus
belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu maddeye verdikleri puanlarin aritmetik
ortalamasi ise 3.84 olarak belirlenmistir. Bu deger 6gretmenlerin ilgili maddeye
yuksek duzeyde katildiklarini gostermektedir.

Madde 35°'te yer alan “Ogrenciler okula ve derse kars! ilgisiz davranir.”
ifadesini  ogretmenlerin ~ %3.3'U  “Kesinlikle  Katilmiyorum”,  %30.7’si
“‘Katilmiyorum”, %24.2’si “Kararsizim”, %31.6’s1 “Katihlyorum” ve %10.2’si

“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde yanitlamigtir. Ogretmenlerin ilgili maddeye

verdikleri puanlardan elde edilen aritmetik ortalama ( X = 3.15) bu maddeye orta

dizeyde katildiklarini gostermektedir.
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ilkokuma-yazma dgretiminde 6grenci nitelikleri kapsaminda madde 36'da
bulunan “Ogrenciler derse hazirliksiz gelir” ifadesine 6gretmenlerin %0.9'unun
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %17.7’sinin “Katilmiyorum”, %19.5’inin “Kararsizim”,
%42.8'inin “Katillyorum” ve %19.1'inin “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap
verdigi tespit edilmistir. 3.61 aritmetik ortalama degeri ile 6gretmenlerin bu
maddeye yuksek duzeyde katildiklari gorulmektedir.

“Ogrencilerin sosyal iletisim becerilerinde yasadiklari sorunlar ilkokuma-
yazma ogretimini olumsuz etkiler.” ifadesini 6gretmenlerin %0.5’i “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %6’s1 “Katilmiyorum”, %9.3’0 “Kararsizim”, %51.2’si “Katiliyorum”
ve %33'U “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde yanitlamistir. Ogretmenlerin bu
maddeye 4.10 aritmetik ortalama degeri ile yuksek dizeyde katildiklari
goriimektedir.

38. maddede bulunan “Yasi kuguk olan ogrenciler ilkokuma-yazma
surecinde daha fazla zorlanir.” ifadesine 6gretmenlerin %1.4’Gnun “Kesinlikle
Katiimiyorum”, %5.1’inin “Katilmiyorum”, %6.5’'inin “Kararsizim”, %29.3’Unun
“‘Katihyorum” ve %57.7’sinin “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde yanit verdikleri

gorilmektedir. Ogretmenlerin ilgili maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik

ortalamasi (X = 4.37) sO0z konusu goruse c¢ok yuksek duzeyde katildiklarini
gOstermektedir.
Tablo 7’deki analiz sonuglari incelendiginde dgretmenlerin en ¢ok katilim

gosterdikleri ifadelerin “ilkokuma-yazma égretiminde okul dncesi egitim alan

ogrenciler, okul 6ncesi egitim almayan dgrencilere gére daha basarildir.” ( X =

4.34) ve “Yasl kuguk olan ogrenciler ilkokuma-yazma surecinde daha fazla

zorlanir.” ( X = 4.37) oldugu goértlmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin madde

35 de yer alan “Ogrenciler okula ve derse karsi ilgisiz davranir.” ifadesine en

dusuk duzeyde ( X = 3.15) katildiklari anlasiimaktadir.
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Sinif dgretmenleri ile yapilan gorismelerde o6grenci Ozellikleri ve
hazirbulunusluklari ile ilgili veriler toplanmistir. Ogrencilerin ilkokuma-yazma
ogretiminde hazirbulunuslarina yonelik o6gretmenler; dil ve iletisim (n=16),
psikomotor (n=14), biligssel (n=10) ve duyussal (n=9) 6zelliklerine iligkin gorus
belirtmislerdir.

Dil ve iletisim konusuna deginen ogretmenlerin altisi bu konuda c¢ok
zorlanmadiklarini ifade ederken geriye kalan o6gretmenler (n=10) bu konuda
guglik vyasadiklarini ifade etmislerdir. Cok zorlanmadiklarini ifade eden
ogretmenler ogrencilerle Turkge iletisim kurabildiklerini belirtmiglerdir. Bununla
birlikte bu 6gretmenler 6grencilerin uzun ve karmasik ciimleleri, soyut kavramlari,
atasozleri ve deyimleri anlama konusunda problem yasadiklarini belirtmiglerdir.
Ogrencilerin dil ve iletisim konusunda sorun yasadiklarini belirten diger
ogretmenler kirsalda égdrencilerin genel olarak Kurtge konustuklarini ifade ederek
cocuklarin; Turkge iletisim kurma, kendilerini Tlrkge dogru sekilde ifade etme ve
Turkce okuduklarini anlama ve anlatma gugclukleri yasadiklarini dile
getirmiglerdir. Ogretmenlerin bir kismi bu dgrencilere okuma yazma 6gretirken
ayni zamanda Turk¢ce konusmayi ogretmenin ve ogrencilerle saglikh iletisim
kuramamanin kendileri i¢in de gu¢ oldugunu vurgulamiglardir. Ayrica bazi
ogretmenler ilkokuma-yazma oOgretiminde dil ve iletisime iliskin yasanan
sorunlarla ilgili ailelerin etkisinin oldugunu dile getirerek; ailelerin evde
cocuklariyla gok az Turkge iletisim kurduklarini vurgulamislardir. Bununla birlikte
ogretmenler tarafindan dil ve iletisimde okul 6ncesi egitimin énemine vurgu
yapilmis, okul éncesi egitimi alan 6grencilerin birinci sinifta daha rahat Turkge
konustuklari ve kendilerini daha rahat ifade ettikleri belirtiimistir. Ogretmenlerden
biri gorev yaptigi1 bolgede dogup buyudugunu, ¢ocuklarla ayni dili konusabildigini
bu hususta onlarla iletisim kurarken zorlanmadigini fakat ¢ocuklarin; Turkce
konusma becerilerinin zayif olmasi nedeniyle Turkge iletisim kurarken
kaygilandiklarini ve buna bagli 6grenmelerin olumsuz etkilendigini bu hususta
gucluk yasadigini vurgulamistir. Asagida bu hususta 6ne ¢ikan bazi 6gretmen

géruglerine yer verilmigtir.
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“Bizim 6grencilerimiz de Tlirk¢e bilmeyen ¢ok yok, hemen hemen hepsi biliyor. Ama
temel olarak en blyiik sorunumuz anlamama Tlirkgeyi tam olarak anlamama. Basit
climleyi anliyor gocuk fakat karmasik bir climle s6ylediginizde anlamiyor bu bir sorun
olusturuyor.” (06)

“lik geldiklerinde Tiirkge konusma ¢ok ¢ok zayift, ama anlama nerdeyse hi¢ yok
denecek derecesinde idi. Anadilleri Kiirtgce, Tiirkgeyi anlayamiyorlar. Cok basit
ciimleleri bile anlayamiyorlar. Buraya getir goétir gel git bu tir seyleri bile
anlayamiyorlar. Bu ¢ok biiyiik bir engel.” (015)

“Genelde ana dilleri Kiirtgce. Konusulan dil Kirtce. Biz aileleri siirekli uyardigimiz
halde, séyliiyoruz gocuklarla Tiirkgede konusun bu ¢ocuklarin akademik kariyeri igin
¢ok 6nemli ama bagarili olamiyoruz. Ne konusmak istediklerini bilemedikleri igin,
kendilerini ifade etmede zorlandiklar igin hep bir problem tegkil ediyor.” (016)

“Dil Konusunda hocam burada anasinifi gergekten ¢ok énemli. Gelen dgrenciler ile

gelmeyenler arasinda ¢ok fark oluyor.” (014)

Yapilan goérismelerde ogretmenlerin ¢ogunlugu (n=12) o&grencilerin
psikomotor Ozelliklerine iliskin  guUglikler yasandigini ifade etmiglerdir.
Ogretmenler dgrencilerin psikomotor hazirbulunusluklarindan bahsederken en
cok ilkokuma-yazma 6gretimine baslarken cocuklarin kalem tutmada problem
yasadiklarini ve uzun sire bununla ugrastiklarini dile getirmislerdir. Bu konuda
gorus bildiren 6gretmenlerin tamamina yakini okul dncesi egitimin 6nemine
deginmiglerdir. Ogretmenler kirsalda okul oncesi egitimi alan ve almayan
Ogrenciler arasinda belirgin farklarin goérildiguna vurgularken; okul éncesi
egitimi alan 6grencilerin psikomotor becerilerinin daha yeterli seviyede oldugunu
ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin bir kismi 6zellikle tagimali olarak gevre kdylerden
gelen dgrencilerin okul dncesi egitimi alma sanslarinin olmadigini belirterek; bu
ogrencilerin psikomotor becerilerinin daha yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica o6gretmenlerden bazilari 6grencilerin psikomotor hazirbulunugluklarindaki
yetersizligin kirsaldaki aile ilgisizliginden kaynaklandigini, bu konularda guglik
yasadiklarini belirtmislerdir. Asagida bu konuyla ilgili 6ne ¢ikan bazi 6gretmen
géruglerine yer verilmigtir.

“Hazirbulunusluk seviyeleri ¢ok disiik. Anasinifina gitmedikleri igcin cogu anaokuluna

gitmemig psikomotor becerileri, kalem tutma becerileri ok zayifti, kiiglk kas becerileri

zayiftt ve bu durum egitim-6gretimi etkiliyor. Bir ay geriden takip etmek zorunda

kaliyoruz. Bu konularla ilgili veliler ilgisiz. Sadece cocuklar okulda egitim-égretim

116



yapiyor, evde kimsenin ilgilenmemesi bu durumda egitim égretimi olumsuz etkiliyor.”
(03)

“Bu konuda anaokuluna giden égrenciler gergekten daha iyi oluyorlar. Kalem tutma,
yazma da okumaya ge¢me de blylik bir fark oluyor. Gergekten anaokulunun,
anasinifinin etkisi gériiniiyor. Psikomotor agidan da kalem tutmalari, oyun hamurlari
ile falan anasinifinda oynadiklari igin kalem tutma orada sikinti olmuyor. Diger tiirlii
anaokuluna gitmeyenler; kalem tutturuyorsun c¢izgi c¢alismasinda sikinti oluyor,
yazmada okumada hep sikinti var onlar daha geg¢ yapiyor.” (07)

“Hazirbulunusluk olarak da ¢ok zorlandigim &grenciler oldu. Bizim okulda tasimali
egitim oldugu icin sadece kendi okulunda ki 6grencilere anasinifi firsati veriyor. O
ylizden diger kéylerden gelenler anasinifi egitimi gérmemis oluyor ve sinif ister
istemez ¢ok karma bir hale déniiyor. Ornedin ¢ocuk makas tutarken bile yok yani
makasi parmagdini sokup agcmasi gerektigini bile bilmiyor. Kagit kesmesi, kalem
tutmasi susu busu derken ilk uyum haftasi zaten ister istemez slire¢ uzuyor. Bu sefer
hazirbulunusglugu iyi olan égrenciler anasinifina giden 6grenciler bu sefer daha ¢ok
yapiyorlar daha ¢abuk yapiyorlar 5 dakikada etkinligi bitiriyorlar. Fakat digerleri 1 saat
de gecse iki derste gegse ne yazik ki o etkinligi ya da herhangi bir etkinligi
yapamiyorlar ve diger arkadaglarina yetisemiyorlar. Aralarindaki fark gittikge agiliyor.”
(010)

Yapilan gorusmelerde 6grencilerin psikomotor hazirbulunugluguna iligkin
ogretmenlerden sadece 2’si herhangi bir guclik yasamadigini bildirirken
ogretmenler; 6grencilerin okul dncesi egitimi aldigini ve bu baglamda okul dncesi
egitimin psikomotor becerilere olumlu etkisinin oldugunu dile getirmiglerdir. Bu
konuyla ilgili 6ne c¢ikan bir 6gretmen gorisune asagida yer verilmistir.

“Benim bu konuda ¢ok bliyiik bir sansim var. Benim okulumda kéyiimiizde okul 6ncesi

egitimi anasinifi var. Cocuklar 1. sinifa baslamadan énce kesinlikle anasinifina

geliyorlar. Orada hi¢ olmazsa birinci sinifta yapacaklarinin bir 6n hazirligini yapiyorlar.

Psikomotor becerileri iyi. Cogu 6dgretmen arkadasim kalem tutma becerileri ile

ugrasirken, benim okulumda bunu 8grenciler ana sinifta égrenip geliyorlar.” (016)

ilkokuma-yazma o6gretiminde &égrenci hazirbulunusluklarina  yénelik
ogretmenler bilissel 6zelliklerden bahsederken kirsal sartlarin yetersizligi ve okul
dncesi egitimin eksikligine deginmiglerdir. Ogretmenlerin bir kismi bu hususta
kirsalda bilissel farkindaligi arttiracak Ozellikle teknolojik anlamda pek fazla
uyaricinin olmadigini dile getirmigtir. Bazi ogretmenler biligsel olarak 6n

ogrenmelerin eksik oldugunu vurgulayarak; c¢ogunlukla okul 6ncesi egitim
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almayan ogrencilerde bu hususta gugluk yasadiklarini dile getirmiglerdir. Ayrica
ogretmenler okul dncesi egitimi alan 6grencilerin okuma yazmaya daha gabuk ve
kolay gegtiklerini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin bir bdlimi dgrencilerin biligsel
Ozellikler ile ilgili yasanan gugluklerin Turkce dil ve iletisimde yasadiklari
problemlerden ve aile bilgisizliginden kaynakh olabilecegini ifade etmiglerdir. Bu

hususta dikkat geken bazi 6gretmen goérusleri asagida yer almistir.

“Glinimiiz c¢ocuklar tablet, internet, telefon birgok seyi kullanirken. Kirsaldakiler
bunlardan habersiz, giiniin sartlarindan habersiz... Bilissel hazirbulunuglukiar
yetersiz.” (04)

“Anaokuluna giden d&grenciler gercekten bilissel olarak daha iyi oluyorlar.
Anaokulunun, anasinifinin etkisi gériiniiyor, giden éJrenciler hemen okumaya gegiyor,
sesleri birlestirebiliyorlar. Ornegin sesleri gérir gérmez bununla ilgili bir sarki
duyduklari zaman daha énce dinlemistik diyorlar.” (07)

“Cocuk evde farkll bir dil konusuyor. Yasadigimiz bélge itibariyle okulda farkl bir dil
konusuluyor. Tiirkgeyi bilmiyor degil daha énce tanigmis evde gerek televizyondan
vesaireden bir sekilde tanismis fakat yeterli seviyede degdil. Okulda 6gretmenle
konugurken iletisim kurarken ¢ok kaygilaniyor bildigini de unutuyor. Bunlar hepsi
birlegince ¢ok bliyiik kaygi ve heyecan oluyor. Bu durumda ¢ocugu rahatlatmadiginiz
stirece gocugun 6grenmelerini etkiliyor bilissel olarak 6grenme kapasitesini etkiliyor

cocuk geg dgreniyor veya égrenemiyor.” (02)

Ilkokuma-yazma 6gretiminde &6grenci hazirbulunusluklarina  yonelik
ogretmenler duyussal Ozelliklerden bahsederken bazi 6gretmenler (n=6)
cocuklarin okula ve derse karsi pek fazla ilgili olmadiklarini; dil gelisimi ve okul
oncesi egitim yetersizliklerinin, aile ilgisizliginin ve uyum egitimindeki eksikliklerin
bu konuda etkili oldugunu ifade etmiglerdir. Ogretmenlerden biri bu konuda
ogrencilerin derse karsi ilgilerinin zayif oldugunu daha ¢ok okulda bir araya gelip
oyunlar oynamayi sevdiklerini vurgulamaktadir. Bagka bir 6gretmen, 6grencilerin
ilgilerinin farklihk gosterdigini belirtmigtir. Ayrica 6gretmenlerden biri duyussal
anlamda ilk hafta gocuklarda aglama, okula gelmeme ve sinifta ailesi ile birlikte
oturma gibi problemler yasandigini ifade ederek; bu problemleri yasayan
ogrencilerin bir muddet sonra akademik anlamda geri kaldiklarini ve basarisiz
olduklarini da belirtmigtir. Asagida bu konuya iligkin 6ne ¢ikan bazi égretmen
géruglerine yer verilmigtir.

“Duyusgsal anlamda birinci sinifta 6nceleri uyum haftasi denilen bir hafta vardi bu

haftanin tekrar daha canli bir hale getiriimesi hatta zorunlu hale getiriimesi faydali
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olacak. Bence egitim dgretim faaliyetleri basladidi zaman okula gelmek istemeyen,
aglayan, ailesinin orada bulunmasini isteyen d&grenciler bir sire sonra siniftan
akademik olarak kopuyorlar, geri kaliyorlar, basarisiz oluyorlar. Bu ¢ok karsilagtigimiz
bir sorun. Okula alistirma hususunda bu uyum haftas! zorunlu hale getirirse daha iyi
olur. Bu sorunu agabiliriz.” (06)

“Okuma yazmaya, derslere ilgileri séyle séyleyeyim okulda bir araya gelip oynamayi
daha ¢ok seviyorlar. Oyun oynama en ¢ok sevdikleri sey. Okulda bir araya gelip
oynamak, sinifta konugsmak bunlari daha ¢ok seviyorlar. Ders islemek pek sevdikleri
bir sey degil.” (615)

ilkokuma-yazma ogretiminde &6grenci hazirbulunusluklarina yénelik
ogretmenler duyussal 6zelliklerden bahsederken, égretmenlerin bir kismi (n=3)
bu hususta herhangi bir gliglik yasamadiklarini belirtmiglerdir. Ogretmenlerden
biri kirsalda merkezdeki gibi gocuklarin dikkatini cekecek telefon tablet bilgisayar
gibi teknolojik anlamda imkanlar olmadigi icin okula ilgilerinin daha ylksek
oldugunu ifade etmistir. Baska bir 6gretmen okuldaki 6gretmenler olarak kirsalda
ilk hedeflerinin gocuklara okulu sevdirmek oldugunu belirterek; cocuklarin okulda
daha fazla zaman gecirdiklerini ve okulu sevdiklerini dile getirmistir. Bu konuda

dikkat ceken bazi 6gretmen goruslerine asagida yer verilmistir.

“Genel olarak kéy 6grencileri okula karsi okuma yazmaya ilgi ve istekleri, teknolojiden
uzak olduklari icin merkez okula gére, okula ilgi alaka daha iyi. Cinkid dikkatini
dagitacak fazla bir sey yok. Atiyorum bir kéy cocugunun telefonla ugrasmasi,
oynamasi merkezdeki ¢cocuga gére bu durum daha diigiik. O yiizden duyugsal olarak
pek fazla giicliik yasamadik.” (O5)

“Okulu dersleri gok seviyorlar. Tabi burada égretmenlerin rolii de ¢ok biiyiik. Ogretmen
arkadaslarla birlikte égrencileri kesinlikle okulda tutma amacimiz vardi. Oncelikli

amacimiz buydu.” (016)
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Besinci Arastirma Sorusuna iligkin Bulgular
Arastirmanin besinci sorusu kapsaminda sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretiminde okul-aile is birligine iliskin
gorusleri incelenmigstir. Katilimcilarin géruslerinin tespit edilmesi amaciyla anketin ilgili bolumunde yer alan maddelere verdikleri

yanitlar dogrultusunda elde edilen frekans, yuzde, aritmetik ortalama ve standart sapma deg@erleri Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 7

Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Odretiminde Okul-Aile isbirligine lliskin Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum
Maddeler f % f % f % f % f % Ort. SS
39.Veliler, ilkokuma-yazma sireci ile ilgili yeterli bilgiye sahiptir. 85 395 90 41.9 28 13.0 7 33 5 23 1.87 92
40.Veliler, okuma-yazmayi 6grenme siirecinde aceleci davranir. 6 )8 34 158 33 153 99 46.0 43 20.0 365 1.05
41.Velilerin evde &6grettikleri ilkokuma-yazma 6gretiminde yanls 8 37 9 42 20 93 99 46.0 79 36.7 4.08 98
o0grenmelere sebep olur.
42.)VeI|Ier strece midahale eder.(Dersin islenisi, sinif oturma duzeni 28 13.0 67 31.2 33 153 55 256 32 14.9 298 1.30
Vs.
43.Velilerin 6gretim siirecinde 6gretmenden beklentileri gok 3 1.4 14 6.5 30 14.0 37 405 31 377 407 95
fazladir.
44 Ailelerin veli toplantilarina gosterdikleri ilgi yetersizdir. 2 9 13 6.0 20 93 80 37.2 100 46.5 4.22 91
45 Aile ici sorunlar (kavga, siddet, bosanma vb.) 6grenciye yansidig 1 5 0 0 12 56 72 335 130 605 453 64
icin 6grenmeyi olumsuz etkiler.
46.Veliler gocuklarinin egitimine yeterince 6nem vermez. ) 9 18 3.4 35 16.3 33 386 77 358 4.00 97
47. Veliler 6grencilerin 6devleriyle ilgili yeterli diizeyde rehberlik ) 9 3 37 2 121 97 451 82 381 416 84

yapmaz.
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Tabloda goéruldigu Uzere “Veliler ilkkokuma-yazma sureci ile ilgili yeterli
bilgiye sahiptir.” ifadesini 6gretmenlerin %39.5'i “Kesinlikle Katilmiyorum”,
%41.9'u “Katilmiyorum”, %13’0 “Kararsizim”, %3.3'0 “Katiliyorum” ve %2.3’0
“Kesinlikle Katillyorum” seklinde yanitlamiglardir. Ogretmenlerin bu maddeye
1.87 aritmetik ortalama degeri ile duguk duzeyde katildiklari gorulmektedir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde okul-aile is birligi kapsaminda madde 40'ta
bulunan “Veliler okuma-yazma sirecinde aceleci davranir.” ifadesini
ogretmenlerin %2.8’i “Kesinlikle Katilmiyorum”, %15.8’i “Katilmiyorum”, %15.3’G
“Kararsizim”, %46’s1 “Katiyorum” ve %20’si “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde
yanitlamiglardir. 3.65 aritmetik ortalama degeri ile 6gretmenlerin bu maddeye
yuksek duzeyde katildiklari gérilmektedir.

41. maddede bulunan “Velilerin evde oOgrettikleri ilkokuma-yazma
surecinde yanlis 6grenmelere sebep olur.” ifadesine 6gretmenlerin %3.7’sinin
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %4.2’sinin “Katilmiyorum”, %9.3’4nun “Kararsizim”,
%46’sinin “Katiliyorum” ve %36.7’sinin “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde yanit

verdikleri tespit edilmigtir. Ogretmenlerin ilgili maddeye verdikleri yanitlarin

aritmetik ortalamasi ()?: 4.08) s6z konusu goruse yuksek duzeyde katildiklarini
gOstermektedir.

“Veliler 6gretim surecine mudahale eder.” ifadesine 6gretmenlerin %13’
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %31.2’si  “Katilmiyorum”, %15.3’4 “Kararsizim”,
%25.6’s1 “Katihyorum” ve %14.9'u “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin 2.98 aritmetik ortalama degeri ile bu maddeye orta
duzeyde katildiklari gérulmektedir.

Madde 43’te yer alan “Velilerin 6gretim surecinde 6gretmenden beklentileri
cok fazladir.” ifadesini 6gretmenlerin %1.4’G “Kesinlikle Katilmiyorum”, %6.5'i
“Katilmiyorum”, %14°G “Kararsizim”, %40.5’i “Katiliyorum” ve %37.7’si “Kesinlikle
Katiliyorum” seklinde yanitlamiglardir. 4.07 aritmetik ortalama degeri ile
ogretmenler ilgili maddeye yuksek duzeyde katildiklari gérilmektedir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde okul-aile is birligi kapsaminda madde 44'te
bulunan “Ailelerin veli toplantilarina gosterdikleri ilgi yetersizdir.” ifadesine
ogretmenlerin %0.9'unun “Kesinlikle Katilmiyorum”, %6’sinin “Katilmiyorum?”,
%9.3’Unun “Kararsizim”, %37.2’sinin “Katiliyorum” ve %46.5'inin “Kesinlikle

Katiyorum” seklinde cevap verdikleri tespit edimistir. Ogretmenlerin ilgili
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maddeye verdikleri puanlardan elde edilen aritmetik ortalama ()?: 4.22) bu
maddeye ¢ok yuksek duzeyde katildiklarini gostermektedir.

“Aile igi sorunlar (kavga, siddet, bosanma vb.) 6grenciye yansidigi igin
ogrenmeyi olumsuz etkiler.” ifadesini ogretmenlerin  %0.5’i “Kesinlikle
Katiimiyorum”, %0 “Katilmiyorum”, %5.6’s1 “Kararsizim”, %33.5’i “Katiliyorum” ve
%60.5'i “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde yanitlamiglardir. Ogretmenlerin bu
maddeye 4.53 aritmetik ortalama degeri ile ¢ok yuksek duzeyde katildiklar
goriimektedir.

46. maddede bulunan “Veliler g¢ocuklarinin egditimine yeterince 6nem
vermez.” ifadesine &Ogdretmenlerin  %0.9’'unun “Kesinlikle Katilmiyorum”,
%38.4’Unun “Katilmiyorum”, %16.3’anun “Kararsizim”, %38.6’sinin “Katiliyorum”
ve %35.8’inin “Kesinlikle Katillyorum” gseklinde yanit verdikleri gorulmektedir.
Ogretmenlerin 4.00 aritmetik ortalama degeri ile madde 46’ya yiiksek diizeyde
katildiklari gorulmektedir.

Ilkokuma-yazma 6gretiminde okul-aile is birli§i kapsaminda madde 47'de
bulunan “Veliler 6grencilerin 6devleriyle ilgili yeterli dizeyde rehberlik yapmaz.”

) “ ”

ifadesini 6gretmenlerin %0.9’u “Kesinlikle Katilmiyorum”, %3.7’si “Katilmiyorum”,
%12.1’i “Kararsizim”, %45.1’i “Katiliyorum” ve %38.1’i “Kesinlikle Katiliyorum”
seklinde cevaplamislardir. Ogretmenlerin bu maddeye verdikleri puanlarin
aritmetik ortalamasi ise 4.16 olarak belirlenmistir. Bu deger ogretmenlerin ilgili
maddeye ylksek diizeyde katildiklarini géstermektedir.

Tablo 8'deki analiz sonuglari incelendiginde égretmenlerin en ¢ok katilim

gosterdikleri ifadelerin “Aile i¢i sorunlar (kavga, siddet, bogsanma vb.) 6grenciye
yansidigi icin 6grenmeyi olumsuz etkiler.” (X: 4.53) ve “Ailelerin veli

toplantilarina gosterdikleri ilgi yetersizdir.” (X= 4.22) oldugu gorulmektedir.

Bununla birlikte madde 39’da bulunan “Veliler ilkkokuma-yazma streci ile ilgili

yeterli bilgiye sahiptir.” ifadesine dgretmenlerin en disik diizeyde ()z: 1.87)
katildiklari gorulmektedir.

Ogretmenlerle yapilan gérismelerde ilkokuma-yazma ogretimine iligkin
ailelerin ilgisi, destegi ve bilgisi ile ilgili veriler toplanmistir. ilkokuma-yazma
ogretiminde aile ilgisi ve destegi konusunda, 6gdretmenlerin ¢cogunlugu (n=11)

yetersizligi yoninde gorus bildirirken, bazi 6gretmenler (n=5) ilkokuma-yazma
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Oogretiminde aile ilgisi ve desteginin farklihk goésterdigini ifade etmigtir.
Ogretmenlerin gcogu kirsalda ailelerin cocuklari ile ilgilenmediklerini vurgulayarak;
veli ile 6gretmen iletisiminin zayif oldugunu, veli toplantilarina katilimin ¢ok diguk
oldugunu, aileye ulagsmak ve 6grenci hakkinda bilgi aligverisi yapmak igin hep
o6gretmenin micadele ettigini, ailelerin bu konuda umursamaz oldugunu, ailelerin
egitim dgretime yeteri kadar 6nem vermediklerini ve daha ¢ok ¢ocuklari kdydeki
tarim ve hayvancilik islerine yonlendirdiklerini, ailenin kalem, defter, silgi ve ¢anta
gibi 6grencinin okulda ihtiya¢c duydugu temel materyalleri cogu zaman temin
etmedigini, bu materyalleri kendi imkanlari ile karsiladiklarini 6gretmeler ifade
etmislerdir. Ayrica 6gretmenlerden biri “ilgi cok zayif. Kéydeyiz ve babalarin ¢ogu
gurbette. Gurbette olmayanlar da ¢ocuguyla ¢ok fazla ilgilenmiyor. Annelerin
cogu okuma yazma bilmiyor.” (09) diyerek kirsaldaki yetersizliklerden kaynakli
ailenin ilkokuma-yazma 6gretimindeki ilgisizligine ve destek olamamasina dikkat
cekmigtir. Bir bagka ogretmen Kurtce bildigi icin okul icinde ve disinda ailelerle
iletisiminin iyi oldugunu fakat buna ragmen ilkokuma-yazma 6gretiminde gerekli
ilgi ve destedi velilerden géremedigini belirtmistir. Ogretmenlerden biri ailelerin
cocuga karsi sorumlulugunun sefkatten ibaret oldugunu belirterek, ilkokuma-
yazma oOgretiminde vyeterli ilgi ve destegi goremedigini dile getirmistir.
Ogretmenlerin bir kismi veli ziyaretlerinin bu hususta onemine dikkat cekerek;
yapilan veli ziyaretlerinin aileleri ilgi ve destek noktasinda guduledigini
belirtmiglerdir. Bu konuda dikkat ceken bazi 6gretmen gorigslerine asagida yer
verilmistir.
“Bliytik cogunlugu ¢ocuk okusa ne olacak okumasa ne olacak havasinda. Cocugu alip
koyunlarim geldi, ineklerim geldi, bu ¢ocugun tarlada ekip bicmesi lazim, bostanimin
sulanmasi lazim, c¢ocuk bana yardim etmesi lazim geklinde miidahalelerle
karsilagiyoruz. Veli toplantilari ile ilgili okula fazla gelmiyorlar. Belli bagl aileler geliyor.
Cogunluga ulasmak igin kdyde veli ziyaretleri yapmak gerekiyor. Okula fazla 6nem
gobstermiyorlar. Cocugun kalemi yok, cantasi yok, defteri yok, birgogunu kendi
cebimizden karsiliyoruz. Veliye ulasmak igin ya camiye gitmeniz gerekiyor ya da
mubhtarla beraber ev ev gezmek gerekiyor.” (01)
“Maalesef Biz kirsalda kenar mahallelerde ¢alisan 6gretmenlerin en biyiik sorunu veli
ilgisizligi daha dogrusu velinin olmamasi kagit (stinde bir veli var ama gercek

anlamda egitimle ugrasan velilerin olmamasi bizim belimizi biikiiyor biitiin yiik bize
kaliyor.” (O6)
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“Yani hocam tiim kirsal kesimleri genelleme yapmak istemem ama bizim kéyiimiizde
gercekten velilerle alakali biiylik problemler var asla ¢ocuklarina énem vermeyen
egitimlerine deger vermeyen veli profili var. Genellemek istemem ama ¢ogunda bu var
yani mesela su an nerdeyse ikinci dénemi bitirmek (lizereyiz hala ¢ocugu igin ben
ararim telefonu agmayan veliler var asla beni arayip hocam benim g¢ocugumun
durumu nasil neler yapalim demeyen velilerim var kirtasiye malzemelerini bile
karsilamayan veliler var ¢ocuk silgisiz okula geliyor kalem yok silgi yok defter yok.
Bunlari artik biz kendi cebimizden karsilamaya basladik veli profili gergekten ¢ok
ilgisiz” (012)

Yapilan gérismelerde ilkokuma-yazma 6gretiminde aile ilgisi ve destegi
konusunda ogretmenlerin bir kismi, kirsalda ilgili ve destek olan ailelerin de
oldugunu ilgisiz ve destek olmayan ailelerin de oldugunu ifade ederek; ilkokuma-
yazma ogretiminde bu durumun &grencilerin basarisinda belirleyici oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmenlerden biri bu konu ile ilgili kirsalda érnek ailelerin de
bulundugunu vurgulayarak; genelleme yapmanin yanlis olacagini dile getirmistir.
Bu hususta baska bir ogretmen kirsalda tagimali egitimden kaynakli farkli
koylerden gelen 6grencilerin ailelerinin ilgi ve desteginin de farkhlik gosterdigini
ifade etmistir. Ayrica 6gretmenler salgin hastalik nedeni ile ¢ocuklarin evde
aileleri ile daha fazla vakit gegcirdiklerini ifade ederek; ilkokuma-yazma
ogretiminde aile ilgisi ve destedi noktasindaki olumlu ve olumsuz tutumlarin
ogrenciye ¢ok fazla yansidigini vurgulamiglardir. Bu konuda 6ne ¢ikan bazi
ogretmen goruslerine asagida yer verilmistir.

“Aile ilgisi olan cocuklar édevlerini diizenli yaptiran okutturan velilerin ¢ocuklari

ilerleyebiliyor. Bazilari hala uzaktan egitim olunca ¢ocuk canli derse giremeyince bazi

aileler 6devleri bogladi yaptirmadi o yiizden ¢ocuklar ¢ok geride kaldi. Ben su anda
okul bir ara ag¢ildi ¢ok ug farklar var birlegtirilmis sinif gibi yapiyorum. Bazi aileler ¢ok
ilgili ilgili olanlar benden bile énde gidiyor 6gretmenim ben o 6devi yapmistim onlari
okumugtum diyor ilgili aileler de bdyle ¢ocuklara énceden &devlerini yaptiriyorlar

gésteriyorlar bazen énden bile gidebiliyorlar.” (07)

“ligi alaka veliden veliye degdisiyor genelleme yapamiyorum kesin bir sey séyleyemem

a velisi ilgileniyor b velisi ilgilenmiyor veya x velisi ilgilenirken vy velisi

ilgilenmiyor. Kiminin umurunda kiminin umurunda degil.” (015)

Velilerin ilkokuma-yazma 6gretimine iligkin bilgilerinin yeterligi hususunda

ogretmenlerin  tamamina yakini (n=14) yetersiz olduklari yoninde gorus
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belirtirken; sadece 2 6gretmen bu durumun farklik gosterdigini ifade etmistir.
Ogretmenler, velilerin ilkokuma-yazma 6gretimine iligkin bilgilerinin yetersiz
oldugunu vurgulayarak velilerin; okuma-yazmayi cumle yontemi ile
ogrenmelerinden kaynakli ses dgretiminde yanhs 6grenmelere sebep olduklarini
ve ilkokuma-yazma ogretimini glclestirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler,
kirsalda velilerin bircogunun 6zellikle annelerin okuma yazma bilmediklerini ve
Turkgce konusma becerilerinin zayif oldugunu bu nedenle ilkokuma-yazma
Ogretimine katki sunma agisindan yetersiz olduklarini ifade etmiglerdir.
Ogretmenler bununla ilgili kirsalda velilere okuma yazma egitimleri vermeye
calistiklarini da vurgulamiglardir. Bazi ogretmenler ailenin evde c¢ocuga
ilkokuma-yazma ogretiminde okuma yazma faaliyetlerinde kilavuzluk etmesi
gerektigini belirterek; kirsalda velilerin ilkokuma-yazma 6gretiminde bu bilgi ve
beceriye sahip olmadiklarini dile getirmiglerdir. Ayrica bazi 6gretmenler kirsalda
cocuklarin okuma yazmaya gecme suresindeki gecikmelerin veliden
kaynaklandigini digsunmektedirler. Asagida bu hususta one gikan bazi 6gretmen
géruglerine yer verilmigtir.
“Genelde anneler evde yardimci olmaya calisiyor fakat cogunlugu Tiirkceyi bilmedigi
icin ¢ok fazla 6gretemiyor. Bazi anneler hi¢ Tlirkge bilmiyor. Veliler okuma yazma
égretiminde gocuga fazla yardimei olamiyor.” (01)
“Okuma yazmanin ézellikle okumanin en blylik kurali 6grencinin 6grendigi seyi tekrar
etmesi ve egzersiz yapmasi. Egzersiz yapmadigi vakit okumayi égrenirse dahi cocuk
okumayi bir yere kadar gétiirebilir. Zamaninda hizlanmiyor zamaninda hizlanmayan
gocuk okudugunu anlayamaz ve béyle silsile halinde gidiyor. Veli bu faaliyetlere
yardimci olmasi lazim. Veli destedi ¢ok diisiik maalesef. Destek veren veliler de eski
usul 6grenmig olduklari icin 6zellikle sesleri ses temelli 6gretmiyorlar, harf temelli
ogretiyorlar “a be ce de e fe” gibi bu isimizi aslinda zorlastiriyor ve ¢ok bliylik bir zorluk
cikiyor. Cocuk onu eger o sekilde 6grenirse mesela “b” sesini égretiyorsunuz, heceye

TN
a

gecgince yan yana gelse ne olur diyorsunuz “bea” diyor bunu veliden bu gekilde
égrenince bdyle bir sikinti gikiyor maalesef velilerle ilgili gok sansli degiliz.” (O6)
“Bilgi konusunda veliler eski sistem climle sistemi ile égretiyorlar. Ses yerine alfabeyi
ogretiyorlar ve ¢ocuklarin kafasini daha ¢ok karistiriyorlar. Destek olayim derken daha
¢ok késtek olan velilerim de var. Kirsal kesimde g¢ocuklarin okuma yazmayi ge¢
égrenmesinin sebebini tamamen veliye bagliyorum.” (011)

“Okuma yazma bilmeyen aileler kirsalda c¢ogunlukta. Dogal olarak yardimci

olamiyoriar. Kendileri bilmedikleri igin cocuklara égretemiyorlar.” (016)
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Yapilan gérismelerde velilerin ilkokuma-yazma 6gretimine iliskin bilgileri
hususunda sadece 2 6gretmen bu durumun kirsalda farklihk gdsterdigini ifade
etmistir. Ogretmenlerden biri okuma yazma bilen veliler ve okula giden agabeyi
ve ablalarin ilkokuma-yazma oOgretiminde olumlu etkisinin goraldiguna
vurgulamigtir. Diger bir 6gretmen salgin hastaliktan dolayi canli derslere 6nem
goOsteren bilgili ailelerin ilkokuma-yazma o6gretimindeki olumlu etkisinden
bahsetmistir. Ogretmenler bu konularda yetersiz olan ailelerin ilkokuma-yazma
ogretiminde ¢ocuklar tzerindeki olumsuz etkilerine de deginmiglerdir. Bu konuda

dikkat ceken bazi 6gretmen gorusleri agagida yer almigtir.

“Acikcas! veliler yanlis 6grenmelere bazen sebep oluyorlar. Bazen de iyi sekilde
yardimci oluyorlar 6grenmelerine. Ailesi bilgili olan, 6devlerini diizenli yaptiran,
okutturan velilerin gocuklari ilerleyebiliyor. Uzaktan egitim olunca, ¢ocuk canli derse
giremeyince bazi aileler 6devleri bogladi yaptirmadi ve bu yizden ¢ocuklar ¢cok geride
kaldi. Canli derse girenler ilerledi aile bilgisi olmayan destegi olmayan égrenci su an
sifir gibi higbir sey 6grenemedi.” (O7)

“Okuma yazma bilen anneler 6grencilere ¢ok fazla yardimci olabiliyorlar. Mesela
okuma yazmaya gecirmeden en azindan harfleri 6grenerek geliyorlar. Veliler bunu
ogdretiyor, okuma yazma bilenler bunu égretiyor 6ncesinde. Sonra cocugu génderiyor.
Cocuk bilmis olarak geliyor ama okuma yazma bilmeyen veli zaten diyor ki ben okuma
yazma bilmiyorum, ben yardimci olamiyorum, o ylizden g¢ocugu basarisiz oluyor
maalesef. Annesi, babasi yardimci olmasa da okula giden abisi ablasi yardimci olan
ogrencilerimde de agik ara fark oluyor ve basarili oldugunu gériiyorum bu
kanaatteyim.” (012)
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Bolim 5
Sonug, Tartigsma ve Oneriler
Bu bolimde arastirma sorulari dogrultusunda ulasilan sonuglar sunulmus
ve sonuglar ilgili alanyazin isiginda tartisiimistir. Son olarak arastirma sonuglari
ve sinirliklari dikkate alinarak uygulayicilara ve aragtirmacilara yonelik onerilere

yer verilmigtir.

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Sonug ve Tartisma

Kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma o6gretimine
iligkin goruglerinin incelendigi bu arastirmanin birinci arastirma sorusunda
ogretmenlerin 6z-yeterlikleri ele alinmistir. Bu kapsamda kirsalda gorev yapan
sinif o6gretmenlerinin ilkokuma-yazma ogretiminde 6z yeterliliklerine iligkin
gorusleri degerlendirildiginde, 6gretmenlerin genel manada kendilerini yeterli
gordukleri sonucuna ulasiimigtir. Aragtirmaya dahil olan 6gretmenlerin, programi
anlama, kavrama ve uygulama, ders oncesi plan ve hazirlik yapma, o6gretim
yontem ve teknikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olma, 6zgun materyaller
hazirlama, o6grencilerin gelisim o6zelliklerini, bireysel farklilklarini ve &n
ogrenmelerini dikkate alarak derse hazirlanma, alanindaki yenilikleri ve
gelismeleri takip etme gibi mesleki konularda kendilerini yeterli gordukleri
sonucuna ulasilirken, ilkokuma-yazma ogretimine iligkin aldiklari lisans egitimi
yeterliligini orta duzeyde kabul ettikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica
ogretmenlerle yapilan gorismelerde de benzer sonuglara ulasiimigtir.

Yapilan gérusmelerde 6gretmenlerin buylk cogunlugu programi tanima ve
uygulama basta olmak uzere, ilkokuma-yazma alanindaki yenilikleri ve
gelismeleri takip etme, ilkokuma-yazma 6gretim yontem ve teknikleri, materyal
gelistirme ve ogrencileri tanima konularinda yeterli olduklarini dile getirmislerdir.
Bununla birlikte 6gretmenler deneyim eksikligi ve lisans egitiminin yetersizligi gibi
nedenlerden kaynakli olarak 6zellikle 6gretim yili basinda programi uygulamada
gugluklerle karsilastiklarini ve yetersiz kaldiklarini  belirtmiglerdir. Ayrica
ogretmenlerin bir kismi égrencilerin bireysel farkliliklari ve hazirbulunugluklarini
dikkate alarak ders isleme, materyal hazirlama, salgin hastaliktan kaynakli
uzaktan egitim, kalttrel ve dil farkhligina uyum ve birlestiriimis siniflarda okuma-
yazma Ogretimi gibi konularda da sene basinda yetersiz kaldiklarini ifade

etmiglerdir. Nicel verilerle uyumlu olarak 6gretmenlerin ¢ogu lisans egitiminde
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uygulama derslerinin yeterli olmadigini, daha ¢ok teoriye dayali egitim verildigini,
Ozellikle kirsal sartlarda gérev yapilmasi ihtimalinin g6z ardi edildigini ifade
ederek lisans egitiminin kirsal i¢in yetersiz kaldigini ve ogretmenligin okullarda
yaparak yasayarak ve tecribe ederek ogrenildigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda
ogretmen gorislerine gore kirsalda ilkokuma-yazma 6gretimine baslarken birgok
ogretmenin mesleki yeterlik anlaminda ilk baslarda uygulamada yetersiz kaldigi,
daha sonra mesleki tecribe ile birlikte genel olarak 0z yeterlik anlaminda
kendilerini yeterli kabul ettikleri sonucuna ulasiimistir.

Alanyazindaki benzer arastirma sonuglari incelendiginde, arastirmanin bu
sonuglarini destekler nitelikte oldugu goériilmektedir. Altunbas (2011), Oztiirk ve
Ertem (2017) ile Kabag'in (2020) yaptiklar g¢aligsmalarda da ilkokuma-yazma
ogretiminde sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inan¢ dizeyleri yuksek ¢ikmistir.
Benzer sekilde Karacaoglu (2008) yaptigi arastirmada sinif 6gretmenlerinin
meslek ve alan bilgisi, kendilerini gelistirme ve degerler gibi konularda 6z
yeterliklerinin  yuksek duzeyde oldugu sonuglarina ulasiimigtir. Arastirma
sonuglarina paralel olarak Ekici-Calin (2019) yaptigi arastirmada, sinif
ogretmenlerinin ilkokuma-yazma &gretimine iliskin yeterliklerini genel olarak
olumlu bulurken, ilkokuma-yazma o6gretimine yonelik lisansta aldiklari egitimi
yetersiz bulmus, meslegin ilk yillarinda problemler yasadiklari ve kimi zaman
yetersiz olduklari ve bireysel ¢alismalari ile yeterlik kazandiklari sonuglarina
ulagmistir. Arastirma bulgularini  destekler nitelikte Sahin (2010) yaptigi
calismada kirsalda goérev yapan sinif 6gretmenleri tarafindan, lisansta verilen
ilkokuma-yazma 6gretiminin yeterli olmadigini daha ¢ok teoriye dayali oldugunu,
uygulamada sinirli oldugunu 6zellikle uygulama ve stajlarda kirsal sartlarin g6z
ardi edildigini belirten maddelere yuksek oranda katihm saglandigi gérulmektedir.
Benzer sekilde Erbasan ve Erbasan’in (2020) yaptiklari arastirmada da
ogretmenlere lisansta verilen ilkokuma-yazma 6gretimi ile ilgili egitimlerin gerekli
yeterligi kazandirmadigi, uygulama egitimlerinin yetersiz kaldigi ve 6gretmenlerin
meslekte ilk zamanlar zorlandigi sonuglari elde edilmistir. Polat'in (2017)
calismasinda universitelerin ilgili bolumlerinin ses temelli cimle yontemine gore
ilkokuma-yazma ogretimi hususunda verdikleri egitimin yeterli olmadigi ortaya
ctkmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma o6gretiminde hizmet ici

egitimlere ihtiyag duyduklarini gésteren galismalarin olmasi (Aydin, 2017; Polat,
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2017; Durukan ve Alver, 2008; Karaman ve Yurduseven, 2008; Ortabag Cevik,
2006) lisans egitimlerinin bu hususta yeterli olmadigini géstermesi agisindan bu
arastirmanin sonucuyla értismektedir. Yine arastirma sonuglarina paralel olarak
Anali ve Sahin (2020) yaptiklar c¢aligmada kirsalda goreve yeni baglayan
ogretmenlerin kirsaldaki olumsuz sartlar, fiziki, sosyal ve teknolojik imkansizliklar,
ogrenci-ogretmen arasindaki dil ve kultar farklihgi, 6gretmen-veli iletisimindeki
aksakliklar gibi nedenlerden dolayi sorunlar yasadiklarini ortaya koymaktadir.
Bu arastirmadan ve alanyazindaki ilgili galismalardan elde edilen sonuglar
dogrultusunda kirsalda goérev yapan sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma
ogretimine iligkin, mesleki bilgiler agisindan genel olarak kendilerini yeterli
gordukleri dusundlebilir. Alanyazinda da benzer calismalarda bu dogrultuda
sonuglar karsimiza c¢ikmaktadir (Altunbag, 2011; Ertem ve Oztiirk, 2017;
Karacaoglu, 2008; Ekici Calin, 2019). Bununla birlikte 6gretmenlerin sene
basinda programi uygulama asamasinda kirsaldaki olumsuz sartlardan; fiziki,
teknolojik, sosyo-ekonomik, altyapisal, aile okur yazarhgi, iletisimde dil ve kilturel
farklihklar gibi digsal faktorlerden kaynakl yetersiz kaldiklari anlagilabilir. Anali
ve Sahin’in (2020) yaptiklari arastirmada da kirsalda gorev yapan 6gretmenlerin
dil-kaltar farkhhi@i, iletisimde aksakliklar, veli desteginin olmamasi, isinma ve
altyapi sorunlari ile kargi kargiya kaldiklari gorulmektedir. Ayrica ogretmenlerin
kendi yetersizlikleri baglaminda lisans egitiminin kirsalda yetersiz kaldigini, lisans
egitimindeki uygulama sudreclerinin  sinirh oldugunu, uygulama ve staj
sureclerinde kirsal sartlarin goz ardi edildigini, 6gretmenlik mesleginin tecrtbe
ederek ogrenildigini belirten elestirileri de dikkate alinabilir. Nitekim alanyazinda
ilgili arastirmalarda okuma-yazma ogretimi ile ilgili lisans egitiminin yeterli
olmadidi, uygulama, staj, hizmet 6ncesi ve hizmet igi egitimlerin yetersiz
oldugunu belirten arastirmalara rastlanmaktadir (Aydin, 2017; Sahin, 2010;
Durukan ve Alver, 2008; Ekici Calin, 2019; Erbasan ve Erbasan, 2020; Polat,
2017; Karaman ve Yurduseven, 2008; Ortabag Cevik, 2006). Kirsaldaki zorlayici
yasam sartlari ve imkansizliklar degerlendirildiginde egitim-6gretime de
yansimalarinin olumsuz olmasi tabiidir. Dolayisiyla kirsalda gérev yapan sinif
ogretmenlerinin ilkokuma-yazma ogretimi yeterliklerinin de bu olumsuz sartlardan
etkilenmesi olagan bir durumdur. Bu dogrultuda 6gretmenlerin yetistiriimesinde

gerek hizmet dncesi gerek hizmet igi egitimlerde gérev yapma ihtimalinin oldugu
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kirsaldaki yasam sartlarinin degerlendirilmesi, uygulama ve staj gibi surecglerde
kirsal alanlarin goz ardi edilmemesi ve buna uygun egitimlerin verilmesi ayrica
kirsaldaki sartlarin iyilegtiriimesi 6gretmen yeterliklerinde dnemli gérilmektedir.
Arastirmada ogretmen yeterliklerine yonelik; lisans egitiminin uygulama
agirlikh ve kirsali kapsayacak sekilde degisip yenilenmesi gerektigini, ilkokuma-
yazma 6gretimi dersi veren akademisyenlerin MEB’de, 6zellikle kirsalda bir sire
calistiktan sonra akademik hayata baglamalari gerektigini belirten onerilerde
bulunulmustur. Ayrica kirsalda ucretli 6gretmenlerin ilkokuma-yazma 6gretiminde
yeterli olamadigi ve daha tecrubeli ogretmenlerin kirsalda goérevlendirilmesi,
ogretmenlerin yenilikleri takip ederek kendilerini gelistirmeleri ve vicdanlari ile bas
basa birakilmadan vyapici bir denetime tabi tutulmalar gibi Ooneriler de
ogretmenler tarafindan yapilmistir. Benzer sekilde Eme¢ (2011) galismasinda
ogretmen kaynakli sorunlarin altinda tecrubesizligin yattigini  belirterek,
ogretmenlerin iyi bir model olmasi gerekliligini kendilerini gelistirmeleri gerektigini
vurgulamis ve iki dilli birinci sinif 6grencilerinin bulundugu alanlara daha tecrubeli
dgretmenlerin gérevlendiriimesi gerekliligi sonucuna ulagmistir. Ogretmenlerin bir
kismi ogretmenlik mesleginin toplum nezdinde degersizlestigini 6zellikle bu
durumun salgin hastalik déneminde daha ¢ok belirginlestigini ifade ederek;
ogretmene gerekli degerin veriimesini ve Ogretmenin desteklenmesini

Onermislerdir.

ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Sonug ve Tartisma

Kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma ogretim
programina yonelik gorusleri degerlendirildiginde genel manada olumlu oldugu
gorulmektedir. Arastirmaya katilan ogretmenler ilkokuma-yazma ogretim
programinin hedeflerinin 6grenci gelisimlerine uygun oldugunu, ses temelli cimle
yonteminin ilkokuma-yazma 6gretim programinin hedeflerini gergeklestirmek igin
uygun oldugunu, ilkokuma-yazma o6gretim programinda on gorulen ders i¢i ve
ders digi etkinliklerin 6grencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin
gelisimine uygun ve disiplinler arasi 6grenmeyi sagladigini, programda on
gérilen okuma ve yazma becerilerini degerlendirmede kullanilan o6lgme
araclarinin amacina hizmet ettigini belirtmislerdir. Ogretmenlerle yapilan

gorugsmelerde ilkokuma-yazma oOgretim programina yonelik ogretmenlerin
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yarisindan fazlasi programin ve programdaki ses temelli cimle yénteminin insan
dogasina ve oOgrenmelerine uygun oldugunu, &gdrenci merkezli oldugunu,
ezberden uzak ve mantiga daha yatkin oldugunu ifade ederek olumlu goris
bildirmekte ve bu programin ve yontemin uzaktan egitimde bile basarili oldugunu,
ogrencilerin bu programla ve yontemle kisa surede okumaya gectiklerini dile
getirmektedirler. Ayrica 6gretmenler program ve yontem ile ilgili egdik bitisik yazi
sitilinden, dik temel harflerle yaz sitiline gegme ve birinci sinifa baglama yasinin
altmis aydan, yetmis iki aya yukseltiimesi gibi yapilan duzenlemeleri ve
degisimleri de olumlu karsiladiklarini ifade etmiglerdir.

Alanyazinda Ekici-Calin (2019) ve Polat'in (2017) yaptiklari ¢calismalarda
da benzer sonuglara ulasilmistir. Ekici-Calin (2019) c¢alismasinda sinif
ogretmenlerinin ilkokuma-yazma ogretim programina yonelik goruslerinin genel
olarak olumlu oldugu goértulmekte ve programdaki kazanimlarin 6grenci gelisim
Ozelligine goére oldugu, ses temelli cimle ydnteminin programin hedeflerini
gergeklestirmede etkili oldugu, ayrica programda 6n gorulen ders i¢i ve ders disi
etkinliklerin 6grencilerin biligssel, duyussal ve psiko-motor geligimi ile disiplinler
arasi 6grenmeyi gergeklestirdigi 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Polat’in
(2017) calismasinda da ilkokuma-yazma 6gretim programinin ve ses temelli
cimle yoénteminin 6grenci dizeyine ve hedef davranislara uygun oldugu
ogretmenler tarafindan belirtiimektedir.

Arastirmada o6gretmenlerin programda sesler ve hece olusturma
calismalari i¢in ayrilan surenin yeterliligine iliskin yukarida bahsedilen hususlara
gore daha olumsuz goruse sahip olduklari gorulmektedir. Katilimcilarla yapilan
gorismelerde de programda ses 6gretimi icin verilen surenin genel olarak yeterli
oldugunu diusunen dgretmenler bile ayni zamanda surenin uzamasina neden
olan faktdrlerden de bahsetmektedirler. Ogretmenler bu hususta; kirsalda evinde
Turkge konusulmayan ogrenciler, okul oncesi egitimi almamis ogrenciler ve
devamsizlik yapan ogrenciler i¢in slreye ihtiya¢ olabilecegini ifade etmislerdir.
Ayrica 6gretmenler normal sartlarda yetebilecek surenin pandemi nedeniyle
yetersiz kalabildigini de dile getirmiglerdir. Bununla birlikte kirsalda; aile
okuryazarligi, aile ilgisi, bireysel farkliliklar, birlestiriimis siniflar gibi hususlarda
yasanan olumsuzluklar nedeni ile programda ses 6gretimi igin ayrilan siurenin

yetersiz kaldigini ifade eden ogretmenler de bulunmaktadir. Benzer sekilde
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Ozcan ve Yildiz'in (2018) arastirma sonuglarina bakildiginda programda ses
ogretimi ile ilgili verilen suUrenin yeterliginin sosyo-ekonomik, kultarel cevre,
hazirbulunusluk, aile destegi ve bolgesel faktorlerden etkilendigi ve kimi zaman
yetersiz kaldigi1 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

Ogretmenlerle yapilan gérismelerde 6gretmenler programin ve yéntemin
kirsaldaki sinirliklarindan bahsederek bazi elestirilerde bulunmuslardir.
Ogretmenler, 6grencilerin bu yontemle okuma yaparken sese ve birlestirmeye
daha c¢ok odaklandiklarini bu ylizden anlami kagirabildiklerini dile getirerek;
Ozellikle Turkgce konusma ve anlama becerilerinin zayif oldugu kirsalda ses
temelli cimle yonteminin bu konudaki sinirhgini ifade etmislerdir. Akman ve
Askin’in (2012) yaptiklari ¢alisma sonuglarina gore de ses temelli cumle
yonteminin avantajlarinin yaninda dezavantajlarinin oldugu tespit edilmis; ses
temelli cumle yontemi ile okuma yazma o6gretimi, okudugunu anlama, duzgun
yazl yazma, akici ve hizli okuma becerileri kazandirmak igin yeterli gorilmemekte
ayrica ses temelli cimle yonteminin bilinenden bilinmeyene, butlnlik ve agiklik
ilkeleri ile ortismedigi de ifade edilmektedir. Cevik’in (2006) ¢alismasinda da
benzer sonuglar elde edilmis; 6grencilerin ses temelli cUimle yontemi ile pargaya
odaklanma, butunu ge¢ gorme, okudugunu anlama ve yorumlamada gecikme
oldugu sonuglarina ulasiimistir. Karadag'in (2005) yaptigi arastirma sonuglarinda
okuma yazmaya ge¢me hizi bakimindan biresim yonteminin daha etkili oldugu
fakat okuma hizi ve kalitesinde disme, heceleyerek okuma, butund algilamada
guclik cekme, hece ve harf yetersizliine neden olma, harf ve heceyi
kavramadan ezbere oOgrenme gibi hususlarda etkili olmadigi o6gretmenler
tarafindan Dbelirtiimigtir. Emec¢’in  (2011) yaptigi arastirmada ise iletisimde
Tarkge’nin  yetersiz  konusuldugu vyerlesim yerlerinde ses temelli climle
yonteminin ilkokuma-yazma o6gretiminde etkili olamadigi, 6drencileri seslere ve
hecelere odaklandirdidi i¢in anlayarak okumanin yeterince gelismedidi sonucuna
ulasildigi goértulmektedir.

Yapilan gérusmelerde programin ve yontemin sinirliliklarindan bahseden
ogretmenler programda yer alan kazanimlarin kirsala uygun olmadigini nicelik
olarak yogun oldugunu ve sadelestiriimesi gerektigini, nitelik olarak da kirsalda
bulunan cocuklarin seviyelerinin Uzerinde oldugunu belirtmektedirler. Benzer

sekilde Aslan ve Altunova’nin (2019) ¢alisma sonuglarinda da kazanimlarin fazla
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oldugu, bu durumun programi zamaninda tamamlamada sorunlara neden oldugu
belirtilmistir.  Programdaki kazanimlarin yogunluguna dikkat c¢ceken bazi
ogretmenler hedeflere ulasma konusunda gugcluklerle karsilastiklarini ifade
etmekte, kdyde 6grencilerin okul oncesi egitim alamama durumlarindan kaynakli
hazirbulunugluklarinin yetersizligi ve okuma-yazmaya ge¢mek igin daha c¢ok
ugrasiimasindan dolay! kirsalda hedeflerin timine ulasamadiklarini da dile
getirmiglerdir. Ferah-Ozcan ve Yildiz (2018) ve Inan'in (2018) arastirma
sonuglarinda da ilkokuma-yazma ogretim programindaki kazanimlarin yogun
oldugu ve sadelestirimesi gerektigi belirtiimistir. Ferah-Ozcan ve Yildiz (2018)
sosyo-kultirel ve ekonomik anlamda vyetersiz ¢evre sartlari ve o6grencilerin
yetersiz hazirbulunugluklar bakimindan kazanimlarin zamaninda verilemedigi
sonucuna ulasmiglardir. inan (2018) da kirsalda daha g¢ok ilkokuma-yazma
faaliyetlerine yogunlasilmasindan dolayi birgok kazanimin bir sonraki seneye
kaldigini 6gretmen gorisleri baglaminda belirtmistir. Benzer sekilde Bayat'in
(2014) calisma sonuglarinda da 6gretmenler kazanimlarin gok fazla oldugunu ve
birinci sinif 6grenci seviyesinin Uzerinde oldugunu ifade etmektedirler.
Programin igerigine yonelik de elegtirilerde bulunan 6gretmenler kirsaldaki
ogrencilerin Turkge so6zcuk dagarciklarinin kisitl oldugunu, okudugunu anlama
becerilerinin zayif oldugunu ifade etmekte bu dogrultuda birinci sinifta sunulan
kaynaklarin kirsala uygun olmadigini ve seviyenin Uzerinde oldugunu
belirtmektedirler. inan (2018) ve Gozikiiglik’in (2015) arastirma sonuglarinda da
anadili Turkge olmayan kirsalda yasayan ogrencilerin Turkce kelime hazinelerinin
yetersiz oldugu, okudugunu anlamada gugclikler yasadiklari 6gretmenler
tarafindan vurgulanmigtir. Programin icerigi baglaminda MEB tarafindan
dagitilan birinci sinif kitaplari ile ilgili 6gretmenlerle yapilan gorusmelerde,
gorusmeye dahil olan 6gretmenlerin tamamina yakini ilkokuma-yazma surecinde
MEB tarafindan verilen ders kitabi ve ¢alisma kitabinin yetersiz oldugunu dile
getirmiglerdir. Benzer sekilde Erbasan ve Erbasan’in (2020) c¢alisma
sonuglarinda da goérigsmeye dahil olan dgretmenlerin tamami MEB’in dagittigi
birinci sinif kaynak kitaplarin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler
tarafindan g¢ogunlukla MEB’in dagittigi ilkokuma-yazma kitaplarinda yeterli
dizeyde alistirmalarin, etkinliklerin ve o6rneklerin olmadigini ifade edilerek;

okuma-yazma oOgretiminde, seslerin 0ogretiminde c¢ok fazla etkinliklere,
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alistirmalara kirsalda daha ¢ok ihtiya¢c varken MEB’in dagittigi kitaplarda bir iki
satirla  bunun gegistirildigi  belirtimektedir. Ogretmenler, MEB’in dagittigi
kitaplarin ogrencilere evde daha fazla pratik yapma, okulda o6grendiklerini
pekistirme imkani tanimadigini belirterek, bu durumun 6grenmeleri de olumsuz
etkiledigini dile getirmektedirler. Bu dogrultuda ogretmenler kirsalda ihtiyaca
iligkin veli izni ve istegi dogrultusunda ek kaynak kullanmak zorunda kaldiklarini
belirtmiglerdir. Benzer sonuglarin bulundugu diger calismalar (Adiguzel ve
Karacabey, 2010; Babayigit ve Erkus, 2017; Bayat, 2014; Ciftgi, 2018; Gulbas-
Catak, 2008; Polat, 2017; Samanci, 2007; Sari, 2008) bu arastirmanin bulgulari
ile ortugmektedir.

Gorusme yapilan ogretmenlerin icerisinde ilgili programin genel olarak
kirsala uygun olmadigini ifade eden 6gretmenlerde bulunmaktadir. Programin
daha c¢ok sehir merkezlerinde yasayan oOgrencilere yonelik hazirlandigi,
programda koy ve kirsalda yasanan olumsuzluklarin, dil ile ilgili problemlerin ve
imkansizliklarin goz ardi edildigi de bu 6gretmenler tarafindan vurgulanmigtir.
Benzer sekilde Emec¢’in (2011) arastirma sonuglarinda da ilkokuma-yazma
ogretim programinin gevresel faktorler dikkate alinmadan hazirlandigi Ulke
genelinde tek tip programin vyaritildiglu ogretmenler tarafindan ifade
edilmektedir. Aslan ve Altunova’nin (2019) calisma sonuglarinda da programin
bireysel Ozellikleri goz ardi ettigi, sosyal, kiltirel ve cografi yonden farkh
bolgelere hitap etmedigi belirtimektedir. Ferah-Ozcan ve Yildiz (2018) da
arastirma sonugclarinda gergeve program hazirlanirken bdlgesel farklarin dikkate
alinmasi gerekliligini vurgulamaktadirlar. Cetin’in  (2010) yaptid1 arastirma
sonuglarinda  bdlgesel farkhliklarin  dikkate alinmadan  programlarin
hazirlanmasinin ilkkokuma-yazma sureclerinde sorunlari da beraberinde getirdigi
dgretmen gorusleri baglaminda ifade edilmektedir. Ogretmenlerle yapilan
gorusmelerde de ogretmenlerin tamamina yakini ulke genelinde uygulanan
ilkokuma-yazma o6gretim programinin merkezi imkanlara gore hazirlandigini
dusunmekte ve kirsalda uygulanmasinin gug oldugunu sdyleyerek; kirsala uygun
farkli bir ilkokuma-yazma &égretim programinin hazirlanmasini, kazanimlarin ve
icerigin daha sade anlasilir ve ulasilabilir olmasini 6nermislerdir.

Bu arastirma ve alanyazindaki benzer calisma sonuglarindan hareketle

ogretmenlerin  ilkokuma-yazma &gretim programina ve okuma yazma
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ogretiminde kullanilan ses temelli cimle ydntemine genel manada olumlu
yaklastiklari soylenebilir. Bununla birlikte arastirma sonuglari programin veya
yontemin her durumda, her gartta ve her yerde ayni etkiyi gosteremeyebilecegini
digsal faktorlerden etkilenebilece@ini avantaj ve dezavantajlarinin sartlara gore
degisebilecegini gostermektedir. Bu bakimdan Ulke geneline hitap edecek sekilde
hazirlanan tek tip programin ve okuma yazma igin sunulan tek yontemin
kirsaldaki sartlar degerlendirildiginde etkisinin ve yeterliginin sehir merkezlerine
gore farkhlik gosterdigi soylenebilir. Ayrica programda yer alan kazanimlarin ve
icerik ile ilgili dagitilan kitaplarin kirsalda yogun, karmasik ve kimi zaman
anlasiimaz oldugu ifade edilebilir. Nitekim arastirma sonugclarinda goéruglerin ve
degerlendirmelerin farkli olusu tek bir programin veya tek bir yontemin yalniz
basina kusursuz olmasinin beklenemeyecegini, sartlara ve duruma gére olumlu
yanlarinin yaninda olumsuz yanlarinin da olabilecegini gostermektedir. Nitekim
Akman ve Askin (2012) ve Colakoglu'nun (2019) da vyaptiklari calisma
sonuglarinda ses temelli cimle yontemi ile ilgili hem olumlu hem de olumsuz
yonde ifadelere rastlanmaktadir. Benzer sekilde Pehlivan-Eroglu'nun (2018)
arastirma sonuglarinda da tek bir ydontemin mukemmel oldugu kabul gérmemekte
basarili taraflarinin yaninda basarisiz taraflarinin da olabilecegdi farkh goéris ve
degerlendirmeler ile tespit edilmektedir. Akyol ve Temur'un (2008) yaptiklari
arastirmanin sonuglarinda da yontemlerin sahip oldugu avantajlar ve
dezavantajlardan kaynakli herhangi bir ydntemin mikemmel oldugunu
sdylemenin olanaksiz oldugu belirtiimektedir. ilkokuma-yazma 6gretiminde
programlarin ve yontemlerin asil amag¢ olmadigi, programlarin ve yontemlerin
okuma yazma oOgretiminin gergeklesmesinde ara¢ niteliginde 6gretmene ve
ogrenciye yol gosteren ve kolaylik saglayan unsurlar oldugu unutulmamalidir. Bu
baglamda saglikli bir okuma yazma ogretimi i¢in sartlara ve imkanlara gore
programlarin ve yontemlerin ¢esitlendirilip avantajlarindan yararlaniimasi énemli
goriimektedir. Benzer sekilde Aslan ve Altunava (2019) da yaptiklari calismada
farkh yontemlerden faydalanmanin ses temelli cimle yonteminin sinirhliklarini

ortadan kaldirabilecegi yonuinde onerilerde bulunmuslardir.
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Ugiincii Arastirma Sorusuna iliskin Sonug ve Tartisma

Kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma &gretim
programinin uygulanmasina iligkin goruslerine bakildiginda 6gretmenler ses
temelli cimle yonteminin 6grencilerin gelisim o6zelliklerine uygun oldugunu,
seslerin verilig siralamasini uygun bulduklarini yuksek duzeyde katihmla
belirtmekledirler. Bununla birlikte 6gretmenler ses temelli cimle yontemi ile
sesleri birlestirme, kelimeleri hecelerine ayirma, cumle yazarken kelimeleri ayirt
etme gibi uygulamalarda 6grencilerin zorlandiklari gorusine ve ses temelli cimle
yonteminin ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirme bakimindan en
uygun yontemdir fikrine orta dizeyde katildiklarini bildirmektedirler. Ayrica
ogretmenler somut materyal kullanarak kalici izli 6grenmeyi sagladiklarini, ev
Odevleri ile ders i¢i uygulamalari destekleyerek ogrenmeyi etkili kildiklarini gok
yuksek dizeyde olmak Uzere; ilkokuma-yazma o6gretim faaliyetlerine iliskin
ogrenci seviyesine uygun ders ici ve ders disi etkinlikler hazirladiklarini,
ogrenmenin etkililigini arttirmak icin farkli yontem ve tekniklerle dersi iglediklerini
yiksek diizeyde katilimla belirtmektedirler. Ote yandan ilkokuma-yazma 6gretim
programinin uygulanmasinda etkili olan okulun fiziki sartlarinin ilkokuma-yazma
ogretimine uygunlugun oldugu gorugtuine 6gretmenlerin orta duzeyde katildiklar
goriltrken, kirsalda ilkokuma-yazma 6gretiminde sinif mevcutlarinin uygun
oldugu goruslne ise 6gretmenler yuksek duzeyde katiimaktadirlar.

Yapilan gorusmelerde de 0Ogretmenlerin  tamami ilkokuma-yazma
ogretiminde sinif iginde yaptiklar etkinlik ve ¢alismalardan bahsetmektedirler. Bu
konu ile ilgi 6gretmenlerin godunlugu surecin basinda okuma-yazmaya hazirlik
amacli kes yapistir, parmakla masada ve havada harfleri yazma, kum havuzunda
harfleri yazma gibi etkinliklere ve ¢alismalara yer verdiklerini belitmektedirler. Bu
calismalarin devaminda ses temelli cumle yontemi uygulama asamalari
dogrultusunda sesi hissettirme-tanitma, harfi yazdirma, harflerden hece,
hecelerden kelime, kelimelerden cimle ve cumlelerden kisa metinlere dogru bir
yol izlediklerini, daha sonra akici okuma ve okudugunu anlamaya yonelik
materyal destekli galismalar yaptiklarini ifade etmektedirler. Ogretmenler gorsel
ve yazili materyalleri kullandiklarini, gogunlukla kendi imkanlari ile sagladiklari
teknolojik araglar ve internetten yararlandiklarini, oyun ve yarisma igerikli

uygulamalar yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin yarisina yakini sinif disi
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uygulamalarla ilgili okul bahgesinde sesi hissetme-tanimaya ve okumaya yonelik
sinif digi etkinlik ve calismalara yer verdiklerini ifade etmektedirler. Ayrica,
ogretmenler okul disi ¢calismalar olarak 6grencilere ev ddevleri verdiklerini fakat
ev Odevlerinden beklenen donutleri alamadiklarini da vurgulamislardir. Yapilan
gérismelerde 6gretmenlerin genelde sinif i¢i uygulamalar ve faaliyetlere yer
verdikleri goérilmekte sinif disi faaliyetlere yeterince yer vermedikleri
anlasiimaktadir. Genel anlamda ilkokuma-yazma 0Ogretim programinin
uygulanmasinda 6gretmenlerin programin ve yontemin ongordugu faaliyetleri
kirsalda mevcut imkanlarla gerceklestirmeye calistiklari gorulmektedir.
ilkokuma-yazma 6gretim programinin uygulanmasinda karsilasilan
sorunlara iligkin 6gretmenlerle yapilan gérusmelerde ses temelli cimle yontemi,
fiziki altyapi1, 6grenci dzellikleri, okul-aile ig birligi, salgin hastalik, devamsizlik ve
ders kitaplar ile ilgili sorunlar dile getirilmistir. Gérlisme yapilan égretmenlerin
¢ogu ilkokuma-yazma ogretiminde ses temelli cimle yonteminin sinirliklarina
deginerek, ilkokuma-yazma ogretiminde -Ozellikle ilk ses gruplarinda-
ogrencilerin sesleri birlestirip hece olusturmada guglik yasadiklarini ifade
etmiglerdir. Ayrica Turkge'yi sonradan 6grenen cocuklar igin sesleri birlestirip
hece olusturmanin daha da gii¢ oldugu belirtiimistir. Ozcan ve Ozcan’in (2016)
calisma sonuclari da bu arastirma sonucu ile értiismektedir. ilgili arastirmanin
sonuglarinda ogrenciler icin en zor surecin hece ve sézcuk olusturma oldugu,
harf-ses baglantilari kurup hece olugturmada 6grencilerin ¢ok zorlandigi, harf-
ses catabilen gocugun okumayi 6grendigi varsayildigi vurgulanmaktadir.
Yapilan gorugmelerde hece olusturma ile ilgili yasanan zorluklarin yani
sira harf-ses 6gretiminde de sorunlarla karsilasildigi belirtilmistir. Ogretmenler,
seslerin telaffuzunda &grencilerin zorlandiklarini sesleri g¢ikaramadiklarini,
birbirine okunus ve yazilis olarak benzeyen seslerin (“b” ve “d” veya “m” ve “n”)
ogrenciler tarafindan uzun slre karistirildigini, bazi harflerle seslerin bire bir
birbirini karsilamadigini, bazi harflerin (“k” ve “g”) ince ve kalin iki sese sahip
oldugunu, ayrica sesler 6gretildikten sonra alfabe 6gretimine gegildiginde harf ve
ses okunuslarinin farklilagsmasinin 6grenmede ve 6gretmede dzellikle Tlrkge'yi
sonradan ogrenen cocuklarda guclige neden oldugunu vurgulamaktadirlar.

Tanis-Gurbliz (2019) ile Ozcan ve Ozcan'in (2016) yaptiklari arastirma
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sonuglarinda da ses-harf 0&gretiminde benzer sorunlarla karsilasildidi
gorulmektedir.

Ogretmenler ses 6gretiminde sesleri hissetme, tanima ve akilda tutma ile
ilgili sorunlarin yagsandigini da vurgulamistir. Ses temelli cimle yontemi
sinirliiklarina deginen ogretmenler; ses temelli cimle yonteminde okuma
yapilirken seslere yogunlasildigi igin sesleri tek tek ¢ikararak okuma yapmaya
calisildigini ve buna bagl olarak okuma hizinin olumsuz etkilendigini
belirtmiglerdir. Ortabag-Cevik'in (2006) arastirma sonuglarinda da ses temelli
cumle yonteminin okudugunu anlamada yetersiz oldugu, ogrencileri butinden
¢ok parcaya odakladigi, goz sigramalarinin kisa oldugu ve bu durumlarin
okudugunu anlamayi guglestirdigi tespit edilmistir. Ayrica kirsaldaki 6grencilerin
kelime dagarciklarinin yetersiz oldugunu, kelimeleri telaffuzda zorlandiklarini bu
durumun cumle olusturmada ve akici okumada sorunlara neden oldugu
ogretmenler tarafindan belirtimektedir. Benzer sekilde Sahin (2010) ve
Gozukuguk’adn (2015) yaptiklari ¢calismalarda anadili Turkge olmayan kirsaldaki
birinci sinif 6grencilerinin Turkge kelime hazinelerinin yetersiz oldugu buna bagl
cumle kurarken zorlandiklari sonuglarina ulagiimistir.

Ehri'nin (2005) acikladigi okuma gelisim modeliyle, okuma sorunlarina
iliskin arastirma bulgularindan ¢ikan sonuglar értismektedir. Ehri (2005) evreler
halinde acikladigi bu modelin, alfabe 6ncesi diye adlandirdigi ilk evresinde,
ogrenenlerin gorsellerden yola ¢iktigini ve ¢ikarimlarda bulunduklarini ifade eder.
Dolayisiyla  6grenenlerin  yasanmighklari bu evrede oldukga Onemli
gorulmektedir. Oysa kirsaldaki ¢ocuklarin yagsanmigliklari ve okul dncesi egitim
alma durumlari kisithdir. Buna bagl ilkokuma-yazma 6gretimine gegildiginde sesi
hissetme, tanima ve akilda tutma ile ilgili yasanan problemler, dnceki evrede
yasanan yetersizliklerden dolayi olasidir. Kismi alfabe diye adlandirilan ikinci
evrede ve sonraki evrelerde ise o6grenenlerin kelime dagarciklari 6nemli
gorilmekte, nitekim daha oOnce karsilasilmayan kelimeler ve kisith kelime
dagarciklari  6grenenin  akici  okumasini  ve okudugunu anlamasini
guclestirmektedir. Dolayisiyla kirsaldaki 6grencilerin Turkge kelime hazinelerinin
yetersiz oldugu buna bagh akici okuma ve okudugunu anlamada gugluk

yasadiklari aragtirma sonuglarinda da ortaya ¢gikmigtir.
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Ogretmenler d6grencilerin hazirbulunusluklari, bireysel farkliliklari, gelisim
Ozellikleri, anadilleri ve okul 6ncesi egitim alma durumlarinin ilkokuma-yazma
ogretiminde ¢esitli sorunlari beraberinde getirdigini belirtmislerdir. Bununla
birlikte kirsalda ailelerin ilgisiz olmasi, egitim duzeylerinin dugtk olmasi ve kendi
donemlerinde kullanilan cimle yontemiyle ¢ocuklarina destek olmaya galismalari
nedeniyle sorunlar yasanmasi, salgin hastaliklara bagh devamsizliklarin olmasi
ve dagitilan kitaplarin kirsala uygun olmamasi gibi durumlarin programi
uygulamayi guglestirdigi 0gretmenler tarafindan ifade edilmigtir. Benzer sekilde
Akyol ve Temur (2008) tarafindan yapilan arastirmada program ve yodntem
disinda kalan fakat okuma oOgretiminde 6grenci basarisini ve okuma-yazma
ogretim faaliyetlerini etkileyen; 6grenci 6zellikleri, aile ilgisi ve okul 6ncesi egitimi
alma gibi unsurlarin oldugu tespit edilmistir. Cetin’in (2010) yaptigi calismada da
ilkokuma-yazma o6gretiminde ailenin ilgisinin yeterince olmamasi, ses temelli
cumle yontemi ile ilgili ailenin yeterli bilgiye sahip olmamasi ve okulda o6gretilenle
ailenin ogrettiklerinin gelismesi seklinde benzer sonugclara ulagiimigtir. Colakoglu
(2019) da galisma sonucunda aile ilgisizligi baglaminda okuma-yazma sorunlari
ile karsilasildigini belitmektedir.

Ogretmenler gorev yaptiklari okulun ve sinifin fiziki kosullarinin ilkokuma-
yazma ogretimi igin uygun olmadigini belirtmislerdir. Bu konuya yonelik
ogretmenler; 1sinmanin, sinif i¢ci materyallerin, okul ve sinifin fiziki yapisinin,
teknolojik donanimin, elektrik ve internet altyapisinin ilkokuma-yazma o6gretimi
icin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler okullarinda ve siniflarinda
ilkokuma-yazma 6gretimi icin gerekli olan teknolojik materyaller arasinda 6zellikle
akilll tahtanin eksikligini cok hissettiklerini dile getirmislerdir. Ogretmenler
kirsalda kdyde internet ve elektrik altyapilarinin yetersiz oldugunu ve zaman
zaman kendi bilgisayarlarindan bile faydalanamadiklarini belirtmektedirler.
Benzer sekilde Cetin (2010) yaptidi calismada okullarin ve siniflarin fiziki
sartlarinin (1s1, 1Sk arag ve geregler vs.) uygun olmadidini ve siniflarda gorsel-
isitsel materyallerin (bilgisayar, tepegd6z ve projeksiyon cihazi vs.) yetersiz
oldugunu belirterek bu durumun ilkokuma-yazma faaliyetlerinde sorunlara neden
oldugunu tespit etmistir. Ferah-Ozcan ve Yildiz'in (2018) arastirma sonuglarinda
merkeze uzak okullarda gerekli altyapilarin yetersiz oldugu, buna bagh olarak

teknolojinin bu yerlerde kullanilamadigi ortaya ¢ikmaktadir.
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Ogretmenler kirsal alanda yasanan iklimsel ve cevresel zorluklarin,
ekonomik ve altyapisal yetersizliklerin egitim-6gretime ve dolayisiyla okula, sinifa
yansidigini  belirtmektedirler. Ogretmenlerin yarisina yakini siniflarini odun,
komur kullanarak soba ile isittiklarini belirtmektedirler. Bazi 6gretmenler gorev
yaptiklari okul ve siniflarin fiziki yapilarinin ilkokuma-yazma 6gretimine uygun
olmadigdini belirterek okullarinin ¢ok eski yapi oldugunu, okul ve siniflarinin ktigik
oldugunu, okullarin altyapilarinin yetersiz oldugunu dile getirmektedirler. $Sahin
(2010) kirsalda ilkokuma-yazma 6gretimine yonelik yaptigi calismada arastirma
sonuglarina benzer sekilde kirsaldaki okullarin fiziki sartlarinin ve c¢evresel
unsurlarin ilkokuma-yazma o6gretimi igin yeterli olmadigini ve bu durumun okuma-
yazma faaliyetlerini olumsuz etkiledigini belirlemistir.

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde s6z konusu sorunlara iliskin ¢6zim
Onerileri de alinmigtir. Bu kapsamda ogretmenler ilkokuma-yazma ogretim
programinin sadelestirimesi ve gerekirse kirsal icin farkli bir programin
uygulanmasinin uygun olacagini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Aslan ve
Altinova (2019) galismalarinda programin sosyal, kulturel ve cografi agidan farkli
bolgelere hitap edecek sekilde esnetiimesi gerektigini ifade etmislerdir.
Gorusmeye katillan égretmenler diger oneriler olarak velilere yénelik ilkokuma-
yazma oOgretimi ile ilgili bilinglendirme c¢alismalarinin yapilmasi, kirsaldaki
okullarin siniflarin daha modern ve teknoloji destekli okullara ve siniflara
donusturalmesi, altyapisal problemlerin ¢ézulmesi ve programin uygulanabilirligi
acgisindan kirsaldaki imkanlarinda go6zetiimesi o6gretmenler tarafindan
onerilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenler birinci sinif ders kitaplarinda bol
etkinlik ve alstirmalara yer verilmesinin, kullanilan dilin kirsala uygun
sadelestiriimesinin, ayrica okuma-yazma setleri ile ders kitaplarinin
desteklenmesinin, kaynak seciminde ve kullaniminda 6gretmen goruslerinin esas
alinmasinin faydal olacagi seklinde dnerilerde bulunulmaktadirlar. Ayrica sinif
ogretmenlerinin lisans egitiminin kirsal sartlarin dikkate alinarak iyilestiriimesi ve

kirsalda okul 6ncesi egitimin yayginlastiriimasi énerilerinde de bulunmusglardir.

Dérdiincii Aragtirma Sorusuna iligkin Sonug ve Tartisma
ilkokuma-yazma 6gretiminde 6grenci niteliklerine yénelik nicel veriler

incelendiginde, ogretmenlerin genel olarak olumsuz goruslere sahip olduklari
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gorilmektedir. Ogretmenler kirsaldaki 6grencilerin Tlrkgeyi ilkokuma-yazma
ogretimini engelleyecek duzeyde yanlis kullandiklari ve okula-derse karsi ilgisiz
olduklari ve ogrencilerin gelisim o6zelliklerinin uygun oldugu goruglerine orta
duzeyde; 6n kosul 6grenmelerinin yetersiz oldugu, derslere hazirliksiz geldikleri
ve sosyal iletisim becerilerinde yasadiklari problemlerin ilkokuma-yazma
ogretimini olumsuz yonde etkiledigi goruglerine yuksek duzeyde katiimistir.
Ayrica ogretmenler yasgi kiguk olan ogrencilerin ilkokuma-yazma ogretiminde
daha ¢ok zorlandiklari ve okul dncesi egitim alan 6grencilerin okul dncesi egitim
almayan ogrencilere gore daha basarili olduklari goruslerine de c¢ok yuksek
dizeyde katilmiglardir. Benzer sekilde Erbasan ve Erbasan (2020) tarafindan
yapilan ¢alismada okul dncesi egitimi almayan ve erken yasta okula baglayan
¢ocuklarda; hazirbulunuglugun vyetersiz, okula uyum saglayamama, kalem
tutamama, 6z bakim becerilerini yerine getirememe ve derslerde ¢abuk sikilma
problemleri ile karsilasildigi belirtiimistir. Samanci’nin (2007) yapti§i ¢calismada
da okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin, okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere
gbére okuma yazma ogrenmede daha basarih olduklari ortaya c¢ikmistir.
Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen bulgularin da nicel verilerle
uyumlu oldugu gorulmektedir.

Kirsalda gérev yapan birinci sinif 6gretmenlerinin goérismelerde ilkokuma-
yazma ogretiminde 6grenci 6zelliklerine yonelik dil ve iletisim, psikomotor, bilissel
ve duyussal alanlarindaki yetersizliklerden bahsedilmigtir. Dil ve iletisim
baglaminda ogrencilerin genel olarak Kurtgce konustuklari belirtilmis; Turkce
iletisim kurma, kendilerini Tlrkge dogru sekilde ifade etme ve Turkge okuduklarini
anlama ve anlatma konularinda gucluk yasadiklari dile getirilmistir. Alanyazin
incelendiginde Kiziltag’'in (2019) anadili farkli olan 6grencilerle okuma-anlama
becerilerine iligkin yaptigi arastirmada da benzer sonuglara ulasiimistir. Kiziltag
(2019) egitim dilinden farkh bir ana dile sahip olan 6grencilerin dogru okuma, hizh
okuma ve okudugunu anlama gibi hususlarda ana dili Turk¢e olan 6grencilere
gbre daha zayif olduklari sonuglarina ulasmistir. Benzer sekilde Yiimaz ve
Sekerci'nin (2016) calismalarinda da Turkge diginda farkh bir dil de konusan
ogrencilerin okuduklarini anlama boyutunda guglukler yasadiklari saptanmistir.
Ogretmenler psikomotor alanla ilgili olarak 6grencilerin ilkokuma-yazma

ogretimine baglarken kalem tutmada problem yasadiklarini ve uzun sure bununla
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ugrastiklarini dile getirmiglerdir. Yapilan gorusmelerde o6gretmenler kirsaldaki
ogrencilerin bilissel anlamda ©6n o6grenmelerinin yetersiz oldugunu ifade
etmektedirler. Ayrica bazi o6gretmenler kirsaldaki ogrencilerin okula ilgi ve
isteklerinin yeterli olmadigini duyussal anlamda uyum problemleri yasadiklarini
dile getirmislerdir. Benzer sekilde Gundogmus (2018) calisma sonucunda
ogretmenlerin okuma-yazma oOgretiminde ogrencilerin ilgisizliginden sikayet
ettiklerini ifade etmistir. Kirsalda 6grenci 6zelliklerinden (dil-iletisim, psikomotor,
bilissel ve duyussal) kaynaklanan tum sorunlarin kaynaginda okul oncesi
egitiminden yeterince faydalanamama ve ilgisiz ailelerin oldugu 6gretmenlerin
tamamina yakini tarafindan belirtiimektedir. Bu baglamda kirsalda ilkokuma-
yazma ogretiminde okul 6ncesi egitimin gerekliligine tim 6gretmenler tarafindan
deginilmis ve kirsalda okul oOncesi egitimin etkin hale getiriimesi ve
yayginlastiriimasi da bir kisim 6gretmen tarafindan onerilmistir. Alanyazinda
arastirmanin bu sonucuyla ortisen birgcok calisma (Aktirk ve Tas, 2011;
Alisinanoglu ve Simsek, 2012; Ekici-Calin, 2019; Erkan ve Kirca, 2010;
Goziikicuk, 2015; Isik, 2014; Ozcan, 2014; Ozcan ve Ozcan, 2016; Tutal, 2013;
Uslu, 2014) bulunmaktadir.

Bu arastirma sonuclari ve alanyazindaki benzer calisma sonuglarina
bakildiginda 6grenci nitelikleri kapsaminda ilkokuma-yazma ogretiminde kirsalda
yasanan sorunlarin dil ve iletisim, psikomotor gelisim, bilissel ve duyussal
hazirbulunusluk hususlarinda karsilasilan yetersizliklerden ortaya c¢iktig
gorulmektedir. Bazi ogrencilerin okula baslayincaya kadar evlerinde Kurtge
konugsmasindan kaynakl olarak Turkge iletisim ve okuma-yazma ogretiminde
guclultklere; ailelerin ilgili olmayisi ve okul 6ncesi egitimin kirsalda yaygin
olmayisi ise hazirbulunusluklarin yetersizligine yol actigi dusunilmektedir. Bu
baglamda kirsal alanlarda hem Turkgce kendini ifade edebilme hem de
psikomotor, bilissel ve duyussal hazirbulunusluklari ilkkokuma-yazma ogretimi igin
istenen seviyeye yukseltme i¢in okul dncesi egitimin yayginlastiriimasinin elzem
oldugu gorulmektedir. Benzer sekilde Kiziltas (2019) ana dili farkh olan
ogrencilerle okuma-anlama Uzerine yaptigi calismada elde ettigi bulgular isiginda
okul dncesi egitimin, Turkge ogretiminde rolunun buyuk oldugunu saptayarak
zorunlu hale getirilmesini dnermistir.  Aktirk ve Tas’in (2011) calismalarinin

sonucunda da Turkce kendini ifade etme, el becerilerini gelistirme ve birinci sinifa
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fiziksel ve zihinsel hazirlik igin 6zellikle geri kalmis bdlgelerde okul 6ncesi egitimin
zorunlu hale getiriimesi ve guncellenmesi onerilmigtir. Ayrica kirsaldaki aileleri
cocuklarini okul hayatina hazirlama ile ilgili gerekli becerileri kazandirma
hususunda bilinglendirme egitimlerinin  verilmesinin faydali olacagi da
soylenebilir. Bu yonde Olmez’in (2017) calismasinda ilkokuma-yazma 6gretimi
kapsaminda aileleri bilgilendirme programi uygulanmigtir ve bunun sonucunda
ailelerin surece katilma istegi, gcocuklara dogruyu 6gretme, surecgte daha bilingli
olma ve oOgretmenle yogun iletisime girme davraniglarinin arttigi goérulmusg
bununla birlikte 6grencilere olumlu yansimalari fark edilmis ve o6grencilerin

okuma-yazmaya daha kisa surede gectikleri belirtiimigtir.

Besinci Arastirma Sorusuna iliskin Sonug ve Tartisma

ilkokuma-yazma ogretiminde kirsalda aile is birligi, ailenin ilgisi ve
destegine yonelik 6gretmen gorusleri incelendiginde genel olarak ailelerden
kaynakl sorunlara deginilmektedir. Anket formundan ulagilan bulgulara gore
ogretmenler, ilkokuma-yazma ogretiminde velilerin yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini, okuma-yazma surecinde aceleci olduklarini, yanhs 6grenmelere
sebep olduklarini, 6gretmenden beklentilerinin yuksek oldugunu, c¢ocuklarinin
egitimine yeterince dnem vermediklerini ve ev ddevlerinde yeterince rehberlik
edemediklerini  belirtmiglerdir. Ayrica velilerin ilkokuma-yazma surecine
mudahale ettikleri gorUsine oOgretmenler orta duzeyde katildiklarini
bildirmektedirler. Bununla birlikte o6gretmenlerin kirsaldaki ailelerin  veli
toplantilarina yeterli ilgiyi gostermedigi ve aile i¢i yasanan sorunlarin 6grenciyi
ayni zamanda ogrenmeyi ¢ok etkiledigi goruUglerine ise ¢ok yuksek oranda
katildiklari gortulmektedir. Alanyazinda arastirmanin bu sonucuyla benzerlik
goOsteren calismalar (Babayigit ve Erkus, 2017; Erbasan ve Erbasan, 2020;
Gundogmus, 2018) bulunmaktadir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde aile ilgisi ve destedi konusunda
ogretmenlerle yapilan gériismelerde de benzer bulgulara ulasiimistir. Gorisme
yapilan ogretmenlerin ¢cogunlugu kirsalda aile ilgisi ve desteginin yetersiz
oldugunu ifade etmiglerdir. Bu hususta 6gretmenler kirsalda veli 6gretmen
iletisimimin zayif oldugunu, veli toplantilarina katilimin dusuk oldugunu, velilerin

egitim-ogretime gerekli Gnemi vermediklerini ve velinin umursamaz oldugunu dile
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getirmektedirler. Benzer sekilde Anali ve Sahin’in (2020) ¢alisma sonuglarinda
kirsalda veli desteginin olmadigi 6gretmenler tarafindan belirtiimistir. Sabancr’nin
(2009) calisma sonuglarinda da velilerin okula etkin katihmi hususunda hem
ogretmenlerin hem de velilerin olumsuz goruglere sahip oldugu gorulmustur.
Sahin’in (2010) kirsalda okuma yazmaile ilgili yaptigi ¢alisma sonucunda egitimin
paydaglarindan oOgretmen ve ogrencilerin yaninda kirsalda velilerle ilgili
sorunlarla da karsilasildigi gorulmektedir. Bazi o6gretmenler kirsaldaki
imkansizliklardan kaynakli aile ilgisi ve desteginin yeterli olamadigini
vurgulamaktadirlar. Bununla birlikte gorugsmeye katilan bir kisim ogretmen
kirsalda aile ilgisi ve destegi hususunda genelleme yapmanin dogru olmadigini
ilgisiz ailelerin yaninda ilgili ailelerin de oldugunu vurgulayarak, bu durumun
aileden aileye kdyden kdye degisiklik gosterdigini belirtmektedirler.

Gorismeye katillan 6gretmenlerin tamamina yakini velilerin ilkokuma-
yazma ogretim bilgilerinin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Ogretmenler kirsalda
velilerin  yanhg 0Ogrenmelere sebep olduklarini, ¢ocuklara kendi okul
doénemlerinde gordukleri cimle yontemi ile okuma-yazma 6gretmeye calistiklarini
ve ilkokuma-yazma o6gretimini daha cok guglestirdiklerini dile getirmiglerdir.
Ogretmenler, kirsalda velilerin biylk bir bdlimiiniin 6zellikle annelerin okuma
yazma bilmediklerini ve Turk¢e konusma becerilerinin zayif oldugunu bu nedenle
yetersiz olduklarini vurgulamislardir. Ayrica bazi 6gretmenler kirsalda ¢ocuklarin
okuma yazmaya gec¢me suresindeki gecikmelerin veliden kaynaklandigini
dusunmektedirler. Ayni sorunlara farkh calismalarda da (Adiglizel ve Karacabey,
2010; Bayat, 2014; Beyazit, 2007; Ozcan ve Ozcan, 2016; Uslu, 2014; Yigit,
2009) rastlanmaktadir.

Ilkokuma-yazma 6gretiminde kirsalda aile ile is birligi, aile ilgisi ve destegi
konusunda bu arastirma ve alanyazindaki benzer g¢alisma sonuglari
dogrultusunda sorunlarin genelde veliden kaynaklandigi gortulmektedir.
Kirsaldaki ailelerin genelde ilgi ve desteginin yetersiz oldugu ilkokuma-yazma
ogretimine yonelik yeterli bilgiye sahip olmadiklari, egitim-6gretime gereken
onemi vermedikleri, 6gretmen ve okulla is birligi icinde olmadiklari ve iletisimde
zayif olduklari gorilmektedir.  Ayrica aile is birligi, aile ilgisi ve destegi
kapsaminda sorunlarin yagsanmasinda kirsaldaki olumsuz sartlarin, imkanlara

ulasmada yasanan gugluklerin etkili olabilecegi de dusunulmektedir. Nitekim
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Kiziltag’in (2019) iki dilli 6grencilerle yaptigi ¢alismada da ailenin ve gevrenin
sosyo-ekonomik duzeyinin okuma basarisini etkiledigi sonucuna ulagiimistir.
Ailelerin bakig acisini degistirmek ilkokuma-yazma ogretiminin  6nemini
kavratmak ve bu hususta onlari bilinglendirmek igin dncelikle ailelerin kirsaldaki
ihtiyaclari karsilanarak mevcut sartlan iyilestiriimeli daha sonra kirsalda
ogrencilerden once ailelere ilkokuma-yazma ogretimi ile ilgili gerekli egitimlerin
verilmesi daha faydali olabilir. Aileden kaynakli sorunlarin ¢ézimune yonelik,
gorusme yapilan 6gretmenlerin tamamina yakini kirsaldaki ailelere ve velilere
ilkokuma-yazma o6gretimine iliskin egitimlerin verilmesi ve bu hususta
bilgilendirme c¢alismalarinin yapilmasi Onerilerinde bulunmusglardir. Benzer
sekilde Anali ve $Sahin (2020) calismalarinda elde ettikleri bulgular isiginda
kirsalda velilere yonelik egitim-0gretimin 6nemi kapsaminda farkindalik

egitimlerinin verilmesini onermiglerdir.

Oneriler
Aragtirmada ulasilan sonuglar ve arastirmanin sinirliklari dogrultusunda

uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmigtir.

Uygulayicilara yonelik oneriler. Sinif 6gretmenlerinin kirsalda ilkokuma-
yazma oOgretiminde yeterli olabilmeleri igcin hizmet oncesi egitimlerinin kirsal
kogullarin  dikkate alinarak duzenlenmesi ve gorev basindaki sinif
ogretmenlerinin yeterliklerinin arttiriimasi igin hizmet igi egitim calismalarinin
yapilmasi Onerilebilir. Bu kapsamda lisans egitimindeki ogretmenlik
uygulamalarinin bir kisminin kirsal kesimde yapilmasi faydali olabilir. Ayrica
Ogretmenlere gdreve baslamadan ©nce gorev vyapacaklari yoreye ait
geleneklerin, godreneklerin, sosyal hayatin ve konusulan dilin yeterli ve etkili
sekilde tanitilmasinin yararl olacagi soylenebilir.

Ulke genelinde uygulanan programin bdlgesel farkliliklari da dikkate alarak
hazirlanmasi, kirsaldaki kosullar ve sosyo-kulturel farkhliklar dikkate alinarak
kazanimlarin sadelegtiriimesi ve icerigin dizenlenmesi Onerilebilir. Bu konuyla
ilgili sorunlarin cézimune katki sunacak bir diger dneri de 6gretmenlere degisiklik

yapma imkani veren esnek programlarin gelistiriimesidir.
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Kirsaldaki okullarin ve siniflarin kosullari dikkate alinarak yapisal sorunlarin
¢ozlUlmesi ve gerekli teknolojik altyapinin olusturulmasi ile kirsaldaki 6grencilerin
dezavantajlarinin azaltilacagi ve egitimde firsat esitligine katkida bulunulacagi
soylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde etkinlik ve alistirmalarin bol oldugu, sade ve
anlasilir bir dilin kullanildi§i ve uygun gorsellerle desteklenmis ders kitaplarinin
yaninda, okuma yazma ogretimine yonelik ek kaynaklarin dagitilmasinin yararl
olabilecegi ifade edilebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde kirsaldaki égrenci ézellikleri ile ilgili elde edilen
bulgular 1si1ginda ogrencilerin hazirbulunugluklarinin  ve Turkge konusma
becerilerinin yetersiz oldugu goérulmektedir. Bu dogrultuda okuma-yazma
ogretiminde kirsaldaki 6grencilerin hazirbulunusluklarini ve Turk¢e konusma
becerilerini daha vyeterli duruma getirmek ve Turkge kelime dagarcigini
zenginlestirmek adina okul oncesi egitimin kirsalda daha yaygin ve etkin hale
getirilmesi gerekmektedir.

Kirsaldaki ailelerin ilkokuma-yazma &6gretimi sirecinde gok ilgili olmadiklari,
okuma-yazma 6gretimi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari ve Turkge iletisim
becerilerinin zayif oldugu sonuglarina ulasiimistir. Bu baglamda kirsaldaki
ailelere, ogretim yili basinda bilinglendirme c¢alismalarinin yapiimasi, okuma-
yazma bilmeyen ve Turkge iletisimde yetersiz kalan velilere bu konuda egitimlerin

verilmesi Onerilebilir.

Arastirmacilara yonelik oneriler. Bu arastirma Van il kirsalinda gérev yapan
ilkokul birinci sinif o6gretmenlerini kapsayacak sekilde sinirlandiriimigtir.
Dolayisiyla farkli sosyo-kulturel ve cografi 6zelliklere sahip bolgelerin kirsal
alanlarinda benzer g¢alismalarin yapilabilir.

Bu calismada kirsalda ilkokuma-yazma ogretimi sadece 6gretmen gorusleri
kapsaminda incelenmigtir. Benzer c¢alismalarda ilkokuma-yazma o6gretimi
ogretmen gorugleri ile birlikte veli ve 6grenci gorusleri dahil edilerek de

incelenebilir.
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EK-A: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Evrak Tarih ve Sayisi: 14.10.2021-4828

T.C.
VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLERI YAYIN
ETiK KURUL BASKANLIGI

ETIiK KURUL KARARLARI

TOPLANTI TARIHI: 07.10.2021
OTURUM SAYISI: 2021/14 Sayfa: 02/05
TOPLANTIDA ALINAN KARAR SAYISI: 05

Van Yiiziincii Yil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yaymin Etik Kurulu’nun
07/10/2021 tarihinde saat 14.00’ da zoom tizerinden Prof. Dr. Orhan DENIZ bagkanliginda online
yapmis olugu toplantida asagidaki karar/kararlan almistir:

KARAR NO 2021/14-02. Damigmanligin1  Egitim Fakdltesi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
dgretim iiyesi Dog. Dr. Mecit ASLAN’in yaptig1 , yiiksek lisans 6grencisi Hamza GONULAL’a
ait " Kirsalda Gorev Yapan Siif Ogretmenlerinin ilkokumaYazma Ogretimine iliskin Gériisleri "
adli tez ¢aligmasinda kullanilacak olan anket ve dlg¢ekler incelenmis olup, s6z konusu araglarin ilgili
kisilere uygulanmasinda Sosyal ve Beseri Etik Kurallar ve lkeleri gercevesinde herhangi bir

sakinca olmadigina karar verilmistir.

BASKAN
Prof. Dr. Orhan DENIZ
Edebiyat Fakiiltesi
UYE UYE UYE
Prof. Dr. Mehmet Sirin CIKAR Prof. Dr. Zihni MEREY Prof. Dr. Zafer KANBEROGLU
{lahiyat Fakiiltesi Egitim Fakiiltesi Iktisadi ve Id. Bil. Fakiiltesi
UYE UYE
Prof. Dr. Giilsen BAS Prof. Dr. Mehmet KARATAS
Edebiyat Fakiiltesi Egitim Fakiiltesi
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EK-B: Etik Beyani

Van Yuzincl Yil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlist, tez yazim kurallarina
uygun olarak hazirladigim bu tez galismasinda,

Tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cercevesinde elde
ettigimi,

Gorsel, isitsel ve yazil butun bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

Baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

Atifta bulundugum eserlerin butinini kaynak olarak gosterdigimi,
Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

Bu tezin herhangi bir bolimund bu Universitede veya baska bir
universitede bagska bir tez ¢calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

30/12/2021

Hamza GONULAL
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

9)

EK-C: Ogretmenler igin Yar Yapilandiriimis Gériisme Formu
GORUSME SORULARI

Kirsal alanda ilkokuma-yazma ogretimi yapma konusunda kendi

yeterliklerinize iliskin gorusleriniz nelerdir?

a. Hangi konularda yeterli oldugunuzu distntyorsunuz?

b. Hangi konularda yetersiz oldugunuzu dugstnutyorsunuz?

Lisans egitiminde ilkokuma-yazma ogretimine iliskin aldiginiz egitimin

yeterligine iligkin gorusleriniz nelerdir?

ilkokuma-yazma (1. Sinif Tiirkge) programina iliskin olumlu ve olumsuz

gorusgleriniz nelerdir?

a. Ses ogretimi icin verilen sureyi yeterli buluyor musunuz? Sireyle ilgili
(varsa) yasadiginiz problemler ve nedenleri nelerdir?

ilkokuma-yazma siirecinde Milli Egitim Bakanhgi tarafindan verilen ders

kitab1 ve galisma kitabina iliskin gorusleriniz nelerdir? Bu kitaplar disinda

kullandiginiz herhangi bir kaynak var midir? Varsa hangi kaynaklari ne
amacla kullaniyorsunuz?

ilkokuma-yazma ogretimi icin sinif icinde ve sinif disinda yaptiginiz

calismalar/etkinlikler nelerdir?

ilkokuma-yazma égretiminde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

a. Illkokuma-yazma 6gretiminde 6grencilerin en gok zorlandigi noktalar
(ses, hece, s6zcuk ve cimle birlestirme ve ayirma) nelerdir?

b. Goérev yaptiginiz okulun ve sinifinizin fiziki kosullarinin ilkokuma-
yazma oOgretimi icin uygun oldugunu dastnuyor musunuz? Bu
konudaki gorugleriniz nelerdir?

llkokuma-yazma 6gretiminde 6grencilerin - hazirbulunuslugu  (bilissel,

duyussal, psikomotor ve dil) ile ilgili gértsleriniz nelerdir? Sizleri bu strecte

en ¢ok hangi durumlar/faktorler zorlamaktadir?

ilkokuma yazma O6gretiminde aile ilgisi ve destedi konusunda neler

dusundyorsunuz?

Velilerin ilkokuma-yazma 0ogretimine iligkin bilgilerini yeterli goruyor

musunuz? Bu konuya iliskin deneyimleriniz ve goérusleriniz nelerdir?

Ilkokuma yazma 6gretiminde yasanan sorunlari en aza indirme noktasinda

ne gibi ¢cézum onerileri sunabilirsiniz?
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EK-D: Anket

BOLUM 1|
1.1. Cinsiyetiniz
() Kadin ( ) Erkek
1.2. Mezun Oldugunuz Kurum
() Egitim Fakultesi () Fen- Edebiyat Fakultesi () Diger Belirtiniz
1.3. Mesleki Deneyiminiz
( )1-5wyl ()6-10vl ( )11-15yil ()16-20yil ( )20vyidan
fazla
1.4. Birinci Sinif Okutma Durumunuz:
()1 kez ()2 kez ()3.kez ()4 kez ()5 ve Gzeri
1.5. Egitim Duizeyiniz:
( ) Onlisans ( ) Lisans () Lisansistii
BOLUM II

Bu béliimde yer alan maddelere cevap verirken kendi deneyim ve gozlemlerinizi dikkate alarak size en

uygun secenegi isaretleyiniz

I
B EEE
" =] El g 2 £
Ogretmen Yeterlilikleri R E S E| g
X —= —= X

1. Fakiiltemde “ilkokuma-Yazma Ogretimi” alaninda aldigim egitimi yeterli 1 12 73|4|5
bulurum.
2.1lkokul birinci sinifa baslayan égrencilerin gelisim 6zellikleri hakkinda yeterli 1 (12 (3]|4] 5
bilgiye sahibim.
3.“llkokuma-Yazma Ogretim Programini anlama, kavrama ve uygulamada kendimi 1 (2 (3|4]| 5
yeterli bulurum.
4.Alanimdaki gelismeleri ve yenilikleri yakindan takip ederim. 1 123 5
5.Ders saatleri disinda, derse hazirlik igin yeterli zaman ayiririm. 1123 5
6.llkokuma-yazma 6gretimini planlama ve uygulama asamasinda 6zgiin 1 123 5
materyaller hazirlama konusunda sikinti yasamam.
7.llkokuma-yazma 6gretimini planlama ve uygulama asamasinda kullanilan 1 (2 (3|4]| 5
yontem ve teknikler hakkinda yeterli bilgiye sahibim.
8.ilkokuma-yazma 6gretimi sirasinda derslerimi 6grencilerimin bireysel 1 2 13|14] 5
farkliliklarini dikkate alarak hazirlarim.
9.ilkokuma-yazma 6gretimi sirasinda derslerimi 6grencilerimin 6n kosul 1 12 13|4|5
ogrenmelerini dikkate alarak hazirlarim.
10.ilkokuma-yazma 6gretimi sirasinda derslerimi dgrencilerimin gelisim 1121345
ozelliklerini dikkate alarak hazirlarim.

Ogretim Programi
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11.ilkokuma-Yazma Programinin hedefleri 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun 1 (2 (3|4] 5
hazirlanmistir.
12. ilkokuma-yazma 6gretiminde “Ses Temelli Climle Yéntemi” programin 1 (12 (3]|4] 5
hedeflerini gergeklestirmede uygun bir yontemdir.
13. Programda sesler ve olusturulan heceleri ¢calismak icin ayrilan sire yeterlidir. 1 (2|3 5
14. Programda on goriilen ders ici ve ders disi etkinlikler, 6grencilerin bilissel 1 2|3 5
gelisimine uygundur.
15. Programda on gorilen ders ici ve ders disi etkinlikler, 6grencilerin duyussal 1 12(3[4] 5
gelisimine uygundur.
16. Programda on goriilen ders ici ve ders disi etkinlikler, 6grencilerin psiko-motor | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
becerilerinin gelisimine uygundur
17. Programda on goriilen ders ici ve ders disi etkinlikler, disiplinler arasi 1 (2 (3|4] 5
0grenmeyi saglar.
18. Programda 6n goriilen okuma ve yazma becerilerini degerlendirmede 1 (12 (3|4] 5
kullanilan 6lgme araglari(gdzlem formlari, Griin dosyasi, 6z ve akran
degerlendirme formlari) amacina hizmet eder.

Ogretim Programinin Uygulanmasi
19.“Ses Temelli Cimle Yontemi” 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygundur. 1 (2|3 5
20.“Ses Temelli Ciimle Yontemi”nde 6grenciler, sesleri birlestirirken zorlanir. 11213 5
21.“Ses Temelli Cimle Yontemi”nde 6grenciler, s6zciikleri hecelerine ayirmada 1 (2|3 5
zorlanir.
22.“Ses Temelli Cimle Yontemi”nde 6grenciler, tiimce yazarken sozclkleri ayirt 1 (12 (3]|4] 5
etmede zorlanir.
23.“Ses Temelli Cimle Yontemi”nde seslerin 6gretiminde takip edilen siralamayi 1 (2 (3|4]| 5
dogru bulurum.
24.“Ses Temelli Cimle Yontemi” 6grencilerin okudugunu anlama becerisini 1 121345
gelistirmeye yonelik en uygun yontemdir.
25.ilkokuma-yazma siirecinde, 6grenmenin kalici izli olmasini saglamak icin somut 1 12 73|4|5
materyaller kullanirim.
26.ilkokuma-yazma siirecinde, 6grenmeyi saglamak amaciyla hazirladigim ders ici 1 121345
ve ders disi etkinlikler 6grencilerin seviyesine uygundur.
27.ilkokuma-yazma siirecinde, 6grenmeyi etkili kilmada farkli yéntem ve teknikleri | 1 | 2 [ 3 | 4 | 5
kullanarak derslerimi uygularim.
28.ilkokuma-yazma siirecinde, 6grenmeyi etkili kilmada, ders ici uygulamalar ev 1 121345
odevleri ile desteklenmelidir.

29. Sinifin fiziki sartlari, ilkokuma-yazma 6gretimi icin uygundur. 1 (2|3 5
30. Sinif mevcudu, ilkokuma-yazma 6gretimi i¢in uygundur. 11213 5
Ogrenci Nitelikleri
31.ilkokuma-yazma 6gretiminde okul 6ncesi egitim alan égrenciler, okul dncesi 1 (2 (3|4]| 5

egitim almayan 6grencilere gére daha basarilidir.

32.0grenciler Tiirkceyi, ilkokuma-yazma 6gretimini engelleyecek diizeyde yanls 1 2 13|14] 5
kullanirlar.

33.0grencilerin gelisim 6zellikleri diisiik diizeydedir. 1 (2 (3|4] 5
34.0grencilerin 6n kosul 68renmeleri yetersizdir. 1 (2 (3]|4] 5
35.0grenciler okula ve derse karst ilgisiz davranir. 1 (2 (3|4] 5
36.0grenciler derse hazirliksiz gelir. 1 (12 (3|4] 5
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37.0grencilerin sosyal iletisim becerilerinde yasadiklari sorunlar ilkokuma-yazma 1 (2 (3|4] 5

o6gretimini olumsuz etkiler.

38.Yasi kiiglk olan 6grenciler ilkokuma-yazma siirecinde daha fazla zorlanir. 1 (12 (3]|4] 5
Okul-Aile is Birligi

39.Veliler, ilkokuma-yazma siireci ile ilgili yeterli bilgiye sahiptir. 1 ]2 5

40.Veliler, okuma-yazmayi 6grenme siirecinde aceleci davranir. 112 5

41 .Velilerin evde 6grettikleri ilkokuma-yazma 6gretiminde yanlis 6grenmelere 1 (2 (3|4] 5

sebep olur.

42 .Veliler siirece midahale eder.(Dersin islenisi, sinif oturma diizeni vs.) 1 (12 (3]|4] 5

43.Velilerin 6gretim slirecinde 6gretmenden beklentileri ¢cok fazladir. 1 (2 (3|4]| 5

44 Ailelerin veli toplantilarina gésterdikleri ilgi yetersizdir. 1 1213 ]4] 5

45 Aile igi sorunlar(kavga, siddet, bosanma vb.) 6grenciye yansidigi icin 6grenmeyi 1 (2 (3|4] 5

olumsuz etkiler.

46.Veliler cocuklarinin egitimine yeterince 6nem vermez. 1 (12 (3|4] 5

47. Veliler 6grencilerin ddevleriyle ilgili yeterli diizeyde rehberlik yapmaz. 1123 5
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EK-E: Arastirma izni

T.C.
I e VAN VALILIGI
fo 8 o 25y J2) ] 1 Milli Egitim Miidinigii
\‘._:.h; d ' i{x
Say1 :E-70562350-605.01-18856952 06/01/2021
Konu : Hamza GONULAL1 Veri
Toplama Izni Hk.
VALILIK MAKAMINA

Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Miididigi, Egitim Programlan ve
Ogretim Bilim Dali tezli yiiksek lisans dgrencisi Hamza GONULAL'n "Kusalda Gorev Yapan Suuf
Ogretmenlerinin {lkokuma-Yazma Ogretimine iligkin Gorigleri” adli tez ¢alismasuu yapilabilmesi
hususundaki yazilan incelenilmistir.

Sz konusu smif Ofretmenlerine yonelik anket uygulama caligmasiun flimiz Ipekyoluy,
Tugba, Edremit, Muradiye, Ozalp, Saray, Bahcesaray, Gevas, Bagkale, Girpmar, Catak, Caldiran ve
Ercis flge Milli Egitim Miidiidiiklexine bagh resmi ilkokullarda gorev yapmakta olan sinuf §gretmenlerine
online dlgek/ anket! form uygulama ¢alismalanmn yapilabilmesi i¢in, derslerin aksatilmamasi kaydiyla
ve gontilliilik esasina gore yapimas: Mudiidiigiimizce uygun gérilmektedir.

Makamlanmzca da uygun gorilmesi halinde olurdanmiza arz ederim.

Talat TOY
il Milli Egitim Sube Miidiinii
Uygun gortigle arz ederim.
Hasan TEVKE
11 Milli Egitim Muidirii
OLUR
Furkan DUMAN
Vali a.
Vali Yardimcis1 Vekili
Bubelge glivenli elektronikimza ile imzalanmistir.
Adres : A GaziIskele Cad.N0:226 65040 Tusha) VAN Belge Dogrulama Adresi: https:/| www.turkiye.gov.tr meh-ebys
Bilgiicin:  Ozgiil DAG - Arge Birimi
Telefon No @ (0 432)222 41 62 Unvan: Memur
E-Posta: Intemet Adresi: www.van.mem.gov.tr Faks:

Kep Adresi : meb@hs 01 kep.tr
Bu evrak giivenli elekironik imza ile imzalanmagtir: https://evraksorgu.meb.gov. tradresinden 9043-fd16-3dff-85ff-2a13 koduile teyit edilebilir.
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EK-F: Yiiksek Lisans Tez Calismasi Orijinallik Raporu

VAN YUZUNCU YIL UNiVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii
LISANSUSTU TEZ ORiJINALLIK RAPORU

VAN YUZUNCU YIL UNiVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii

20/01/2022
Tez Baslig1 / Konusu

Kirsalda Gorev Yapan Simf Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Ogretimine iliskin Goriisleri

Yukarida basligi/konusu belirlenen tez ¢alismamin Kapak sayfasi, Giris, Ana boliimler ve Sonug
boliimlerinden olugan toplam 188 sayfalik kismina iligkin, 20/01/2022 tarihinde tez
danigmanim tarafindan iThenticate intihal tespit programindan asagida belirtilen filtreleme uygulanarak

alinmus olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 % 12 (oniki) dir.

Uygulanan Filtreler Asagida Verilmistir:

- Kaynakga harig,

- Alintilar harig,

- 7 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kisimlart hari¢ (Limit match size to 7 words)

Van Yiiziincii Y1l Universitesi Lisansiistii Tez Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasma liskin
Yénergeyi Inceledim ve bu yonergede belirtilen azami benzerlik oranlarina gére tez ¢alismanmin herhangi bir
intihal Icemedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul
ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

20/01/2022
Hamza GONULAL
Adi Soyadi : Hamza GONULAL
Anabilim Dah  : Egitim Bilimleri
Bilim Dah : Egitim Programlari ve Ogretim
Statiisii : Y. Lisans X Doktora O
DANISMAN ENSTITU ONAYI
Dog. Dr. Mecit ASLAN UYGUNDUR
20/01/2022 L [ovinn. /20....
Cesim ALADAG

Enstitii Sekreteri
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