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Oz

Bu arastirma 4. sinif ingilizce ders kitabini dgretmen gorisleri dogrultusunda
degerlendirmeyi amagclamaktadir. Bu arastirmada, karma arastirma yodntemi
kullaniimistir. Aragtirma, 2021- 2022 6gretim yilinda Van ili merkez ilgelerinden olan
Edremit, Tusba ve ipekyolu'nda goérev yapmakta olan 115 ingilizce égretmeni ile
yurutulmastar. Arastirmada veri toplamak amaciyla "Ders Kitabi Degerlendirme
Anketi" ve "Yari-Yapilandiriimis Gorusme Formu" kullanilmigtir.  Arastirma
kapsaminda 12 ingilizce 6gretmeni ile ayrica gdérisme yapilmistir. Calismaya
katilan ogretmenler, kitapta kullanilan gorsellerin, kitabin genel gorintsunun ve
yazi puntosunun iyi dizeyde oldugunu disiinmektedir. Ogretmenlerin gogunlugu
kitabin iceriginin kazanimlara ve 6gretim ilkelerine uygun oldugu gorusune sahiptir.
Ogretmenlerin kitabin alistirma ve etkinliklerine ait maddelere ise orta diizeyde
katildiklari belirlenmistir. Ogretmenler, alistirma ve etkinliklerin 6grencileri motive
etmesi gerektigini ve kitapta kullanilan alistirmalarin gesitlendiriimesi gerektigini
dugsunmektedir. Ders kitabi, 6gretim surecinde en énemli materyallerden biridir ve
ders kitabi hazirlama surecinin 6gretim programi, kazanimlar, 6grenci ve ogretmen
ihtiyaglari dikkate alinarak yapilmasi gerekmektedir. Kitabin iceriginde kullanilan
alistirma ve etkinliklerin yani sira kitabin bicimsel 6zelliklerine de énem verilmelidir.
Ozellikle kiiclk yas gruplari igin hazirlanan ders kitaplarinda kullanilan alistirma ve
etkinliklerin 6grenciyi 6grenmeye Ozendirmesi ve ayni zamanda eglendirmesi

gerekmektedir.

Anahtar sozciikler: Yabanci dil 6gretimi, materyal degerlendirme, ders kitabi,

ingilizce ders kitabi.



Abstract

This research aims to evaluate the fourth grade English textbook in line with
the teachers' opinions. Mixed method was used in this study. The research was
conducted with 115 English teachers working in Edremit, Tusba and ipekyolu
districts of Van province in the 2021 - 2022 academic year. In order to collect data
in the study, "Textbook Evaluation Questionnaire” and "Semi-Structured Interview
Form" were used. The interviews were conducted by 12 English teachers working
in the primary school. Teachers think that the visuals, the book’s overall appearance
and font size are sufficient. The majority of teachers are of the opinion that it is in
accordance with the achievements and teaching principles. Teachers moderately
agree that exercises and activities are sufficient. They argue that exercises and
activities should motivate students and should be diversified more. Considering that
the textbook is one of the most important materials in the teaching process, the
textbook preparation process should be prepared by considering the curriculum,
achievements, student’s and teacher’s needs. The physical property of the book
should be prepared as careful as its content. Exercises and activities should

encourage students to learn and it should also entertain them at the same time.

Keywords: Foreign language teaching, material evaluation, textbooks, English
language textbooks.
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Bolum 1
Giris
Problem Durumu

lletisim caginin insan hayatini etkin bir bicimde kapsami igine almasi ile
birlikte dinya Uzerinde her sey hizla gelisip dedismektedir. Bu durum iletigimi
daha etkin ve hizli kullanmak i¢in Glkemizde en az bir yabanci dil bilmeyi gerekli
kilmaktadir. Bu sebeple, diinyada ortak dil kabul edilen ingilizcenin 6nemi de
artmaktadir. Bircok ulkeyle ekonomik, siyasi ve ticari yonden iletisim halinde
olmamiz ingilizce ddretimini egitim programlarimiza dahil etmeyi énemli hale
getirmistir (Isik,2008).

Dunyanin birgok ulkesinde dil 6gretimine erken yasta baslama egilimi
vardir. Ulkemizde de 1997 yilina kadar yabanci dil 6gretimi henlz ilkokul
kademesine dahil ediimemisken ortaokuldan itibaren ingilizce dersleri verilmeye
baslanmis, 1997 yilinda ise ingilizce dersleri 4. sinifta yer almaya baslamistir.
2006 yilinda 6gretim programinin giincellenmesiyle ingilizce 6gretimi 4. siniftan
itibaren verilmeye devam etmis ve 2013 yilinda Ingilizce dgretimine 2. siniftan
baslanmasi kararlastiriimistir. Giinimiizde ingilizce “kiiresel iletisimin pasaportu”
olarak algilanmakta (Arnold ve Rixon, 2008) ve bu dili 8grenenler ingilizceye karsi
yeni bir perspektif ile katki saglamaktadir (Akkaya ve Zabitgil Gulseren, 2016).
ingilizceyi kiglk yasta ©6Jrenmek, 6grenme baglamlarina bazi benzersiz
Ozellikler getirmektedir. Yetiskinleri ve kuguk yasta dil 6grenenleri géz 6nune
aldigimizda her iki yas grubunun farkli 6grenme stilleri agisindan 6énem verilmesi
gereken bazi noktalar vardir. Her yas grubu icin ortak 6zellikler olmasina ragmen
her gocuk farkh hizda 6grenmektedir. Kiguk yas grubu dgretmenleri 6grencileri
gbzlemlemeli ve 6gdrenenlere uygun ortami saglamalidir. Yetiskinlere kiyasla
kiiclik yas grubu dgrencileri 6grenmeye daha isteklidir. Ogretmenler, dzellikle
ogrencilerin neye ilgisi oldugunun farkinda olursa, onlarin dikkatini cekmek daha
kolay olacaktir. Buna karsin kiguk yas grubunun dikkat suresi oldukga kisadir ve
dikkatlerini canli tutmak oldukg¢a énemlidir (Scott ve Ytreberg, 1990). Bu nedenle,

cocuklarin gelisimine uygun goérev firsati verildiginde, 6grenenlerin ilgi ve



begenileri gz 6nunde bulunduruldugunda, ilgi ve 6grenme daha kolay olacaktir
(Linse ve Nunan, 2005).

Ulkemizde erken yasta dil 6gretimi son ddénemlerde daha fazla énem
kazanmaktadir. Dil 6gretimi erken yas grubu g6z 6nune alindiginda 6grenenin dili
5-6 yasina kadar kolayca 6grenebilmesine olanak saglamaktadir. Krashen (1973)
cocukta dil gelisim surecinin baslangicinin 2 yas oldugunu ve ergenlige kadar
surdugunu ifade etmektedir. Cocugun bu yasta dil 6grenmeye baglamasi
¢ocugun yabanci dili anadili gibi rahatlikla 6grenmesini saglar. Lambert’ e (1972)
gore gocuk eger anadil egitimini tamamlamigsa ve kritik ddnem bitmeden yabanci
dil 6grenmeye baglamigsa bu durum gocugu her konuda bir adim 6nde tutar. Ayni
zamanda bu durum cocuklarin bilissel gelisiminde de akranlarindan daha iyi

olmasina katki saglar.

Dil 6greniminde belirli bir yas sinirinin oldugu bilinmektedir. Bu yas
sinirinin oldugu dénem kritik dénem (critical period) olarak adlandirilir ve bu
donem 12-13 yasina kadar devam eder. Bulug ¢agi sonrasi beynin sinir dokulari
esnekligini yitirdigi icin dil edinim sureci ve 6grenim bu kritik donemdeki kadar
kolay olmamaktadir. Kritik yag sonrasi olugan problemleri sergileyen bir 6rnek
Isabelle adindaki bir kiz gocugunun psikolojik sorunlari olan bir anne ve baba
tarafindan 6 yasina kadar toplumdan uzak tutulmasidir. Uzmanlar olaya
mudahale ettiginde, ¢ocugun konusma yetisinin gelismedigini ve konusma
eylemini gergeklestiremedigini fark etmistir. Bu olaydan sonra normal bir
yasantiya ve ogretime baglayan ¢ocuk, anadili Fransizcayi bir sene igerisinde
ogrenmeyi basarmis ve akranlariyla hemen hemen ayni seviyeye gelmistir.
Isabelle’e kritik yas dncesi mudahale edildigi igin sergiledigi bu gelisme dogaldir
(Trask,1999).

Bir diger kanit ise 1970 yilinda Genie adli kizin yagsam dykusudur. Genie
18 aylikken toplumdan uzaklastiriimig ve 14 yasina kadar herkesten uzakta
yasamistir. 14 yasindan sonra kurtarilan bu kiz g¢ocugu belirgin bir basari
gOsterememistir. Bunun sebebi ise Genie’nin, beyninin sol yarim kuresini bulug
c¢agina kadar kullanamamasi ve kritik donemin sona ermesi neticesinde, dil

yetilerinin beynin sag yarimkuresine yerlesmis olmasidir (Hudson, 2000).



Dil o6gretimi diger branglarin 6gretimine karsilik gérece daha fazla
teknolojiye ihtiya¢c duyar. Dil 6gretimi erken yaslarda bilisim teknolojileri ile
esgudumlu olarak oyun, tekerleme, muzik gibi farkli materyal ve metotlarla
ogretilmelidir. Oyun, dinleme ve taklit gibi yabanci dil 6gretiminin temelini
olusturan dil becerilerinin gelismesinde dnemli bir yer tutmaktadir. Tok (2013) da
ogrencilerin  mutlaka goérsel isitsel araglardan faydalanmasi gerektigini;
ogrencilerin bilgisayar, akilli tahta ve video gibi teknolojik imkéanlarla ¢oklu

o0grenme ortamlarina tasinmasini savunmaktadir.

Cocugun erken yasta dil 6grenmesi gerektigiyle ilgili bircok sebep vardir.
Bunlarin basinda erken dénem dil 6gretim sirecinin, 6grenende dustnsel
esneklik ve dinleme yetisindeki kivrakligi gelistirmesi gelmektedir. Erken yasta dil
ogretimi, cocugun anadilinde anlama kabiliyetini geligtirerek insanlarla daha kolay
iletisim kurmasini saglar. Yabanci dil varligi, 6grenenin farkl kiltarleri tanimasina
ve baska Ulkelerdeki insanlari anlamasina olanak saglar. Mzali (2011), bir dili
ogrenmeye baglamanin o dilin kultrini de oOgrenmeye olanak sagladigini
belirtmektedir. Bu sayede ¢ocuk kendi kulturine benzer ya da kendi kultirinden

farkh dlnya goéruslerine de ulagsmaktadir.

Avrupa’da “Berlitz” dil 6gretim programlarinin gocuklar igin uyarlanmis
tasarisina gore, erken yasta dil 6gretimi, cocugun egitimi agisindan dilsel ileri
gorusluluk yetisi kazanmasini ve ilerideki mesleki firsatlari degerlendirmede

cocuga yardimci olmasini saglar (Berlitz, 2003).

ingilizce dil 6gretim siniflarinda ddretim materyallerinin rolii oldukca
fazladir. Ogretim materyalleri arasinda da ders kitaplarinin 6nemi yadsinamaz.
Ders kitaplari, cok ¢esitli materyaller arasinda temel bir rol oynamaktadir. Ders
kitaplari hakkinda farkli goruslere ve ders kitaplarinin kullanimina yonelik gorus
ayriliklarina ragmen (Cunningsworth, 2005; Harmer, 2007; Meddings ve
Thornbury 2009; Richards, 2014, 2009; Tomlinson, 2012), ¢odu 6gretmen
tarafindan hala kullaniimaktadir. Ders kitaplarinin  ¢esitli  avantajlan
bulunmaktadir. Ders kitaplari olmadan 6gretim icin bir baglam olusturmak gugtur
ve zaman agisindan ekonomik olmayan bir durumdur. Bu nedenle ders kitaplari
ogretmenlerin zaman ve enerji bakimindan tasarruf etmelerini saglar. Ayni

zamanda bir ders kitabinin ayni kurumda veya ulkede kullaniimasi da 6gretimi



standart hale getirir ve 6gretmenlere profesyonellik duygusu kazandirir (Garton
ve Graves, 2014).

Bazi gorugler ise ders kitaplarinin 6gretmenlerin yaraticiigini sinirladigini
ve ogretmenleri beceriksizlestirdigini savunmaktadir. Hazir igerikler ogrenciler
icin uygunsuz olabilir ancak 6gretmenler bu igerikleri kendi duglncelerini dahil
etmeden takip etmektedir (Graves, 2007). Ayrica sinifta hangi yontemlerin
kullanilacagina ogretmenler yerine ders kitaplari karar verir. Ders kitabindaki
ogrenme etkinlikleri sinifta kullanilacak yaklasimi yonlendirir. Ders kitaplari
yazildigi donemdeki yontem ve yaklasima hakimdir. Dil bir iletisim aracidir fakat
cogu ders kitaplarinda hala dilbilgisi kurallari hakimdir. GunimUzde talep edilen
iletisimsel beceri bileseninin énune, dilbilgisi becerisi gegebilmektedir (Meddings
ve Thonbury, 2009).

Ders kitaplari, bilgiyi ogrencilere aktarmanin birincil araci oldugu igin
ogretme/6grenme slrecinde 6nemli bir role sahiptir. Ayrica, ders kitaplarinin
temel islevlerinden biri, var olan bilgiyi seckin, kolay ve organize bir sekilde
ogrencilere acgik ve gorunar kilmaktir. Hutchinson ve Torres (1994), ders kitabinin
ingilizce d3retme ve 6grenme faaliyetinde énemli ve olumlu bir roliiniin oldugunu
savunmaktadir. Ders kitaplarinin farkli etkinlikler, okumalar ve aciklamalar
yoluyla sinif igerisine gerekli girdiyi sagladigini belirtirler. Boylelikle ders kitaplari

belirli ihtiyaclar kargiladigi icin her zaman hayatta kalacaktir.

Richards (2001), sistematiklik sagladidi i¢in ders kitaplarina sahip olmayan
herhangi bir 6grenme programinin higbir etkisi olmayacagini belitmektedir.
Ayrica, bir ders kitabi kullanmak, farkh siniflardaki 6égrencilerin benzer igerikler
alacagini ve dolayisiyla ayni sekilde degerlendirilebilecegini garanti edebilir.
Bagka bir deyisle, ders kitaplari 6gretimde standartlari saglar. Ayrica, ders
kitaplari, 6grenme ortamini 6grenciler igin heyecan verici ve eglenceli hale getiren
calisma kitaplari, CD'ler, kasetler, videolar vb. gibi cesitli 6grenme kaynaklari
icerir. Kitaplar, 6gretmenlere sadece dersin amag ve hedeflerine ulagmalari igin
bir cerceve saglamakla kalmaz, ayni zamanda dersleri yUruturken rehberlik de
eder. ingilizce ders kitaplarinin igerigi, dgretmenlerin dgrettiklerini ve dgrencilerin

ogrendiklerini etkilemektedir.



Ders kitaplari, dil 6grenimi 6geleri arasinda birgok agidan 6gretmenler igin
hala ¢ok 6nemli bir ara¢ olarak kabul edilmektedir. Kitao ve Kitao’nun (1997)
degindigi Uzere dil 6gretimi “0gretmen, 6grenci, materyal, 6gretim yontemleri ve
degerlendirme” olmak Uzere bes ana tamamlayici pargadan olusmaktadir.
Bununla birlikte ders kitaplari hayati o6nemdeki materyaller arasinda

gorulmektedir.

Ders kitaplarinin 6neminin yaninda ders kitabini kullanma sebepleri, ideal
bir ders kitabinin kriterleri, ders kitabinin sinirliliklari, ders kitabini degerlendirme
OlgUtleri ve ders kitaplarinin dil édrenimindeki roli de alan yazinda en fazla

calisilan basliklar arasinda yer almaktadir.

ideal bir ders kitabinin hazirlanmasi igin bazi dnemli noktalara dikkat
edilmesi gerekmektedir. Oncelikle genis bir kaynakga ve alan yazin taramasinin
yapilmasi, ilgili kurumlardan oneri alinmasi ve ders kitaplarinin uzman Kigiler
tarafindan hazirlanmasi gerekmektedir (Gllersoy,2013). Ders kitaplari amag ve
icerik batunlugu saglamasi, fiziksel agidan 6grenci yas ve seviyesine uygun
olmasi ve icerdigi etkinliklerin birden fazla duyuya hitap edip hayatilik ilkesi

tasimasi agisindan oldukga 6nem arz etmektedir.

Khodadady ve Shayesteh (2016) 6gretim ve ders kitabi1 arasindaki iliskiyi
incelemek i¢in yapilan ¢aligmalarin son zamanlarda ortaya ciktigini belirtse de
ders kitaplarinin 6gretim alaninda kullanilmaya baslamasiyla inceleme ve
degerlendirme surecinin de 6ne ciktigi sdylenebilir. Dolayisiyla ders kitaplarinin
onemli bir ogretim materyali olmasi sebebiyle ders kitaplarinin incelenip
degerlendiriimesi hem 6gretmenler hem de yayin evleri igin ele alinmasi gereken
bir konu olmustur. Bir ders kitabinin etkili olup olmadigi ve dersin amacina uygun
hazirlanip hazirlanmadigina karar verebilmek icin okullarda okutulan ders
kitaplarinin incelenmesi ve degerlendiriimesi gerekmektedir. Ellis (1997)
ogretmenlerin, ders kitaplarinin programa uygunlugunu, ogrencinin ilgi ve
ihtiyaglarini karsilayip karsilamadigini, ders kitaplarinin zayif ve guglia yonlerini
belirlemeleri acisindan kitaplari  degerlendirmekle yUkumla olduklarini

belirtmektedir.



Ogretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin derslerinde kullanacaklari kitabi
belirli olgutlere uygunlugu acisindan degerlendirebilmeleri icin, Oncelikle
kitaplarin sahip olmasi gereken Ozellikleri bilmeleri gerekmektedir. Ders
kitaplarinda aranan temel nitelikler genel olarak; fiziksel Ozellikler, 6gretim
programiyla uygunlugu, igerigin dizenlenmesi ve 6gretim yontem ve tekniklerine
uygunlugu olarak siralanabilir (Brown, 1995; Cunningsworth, 1995; Demir ve
Ertas, 2014; Sheldon, 1988; William, 1983). Bu calismanin da alanyazinda
tanimlanmis kriterler géz 6ntine alinarak hazirlanmasi ve 6zellikle bu arastirmaya
konu olan 4. sinif ingilizce ders kitabinin daha énce degerlendiriimemis olmasi

nedeniyle alanyazina katki saglayacagi dustnulmektedir.

Sonug olarak dil 6grenmede hala énemli bir materyal olarak goérulen ders
kitaplari hem 6grenciye hem de 6gretmene yol gosterme ve belirli bir plan
dahilinde ilerlemeye yardimci olmasi agisindan o6nemli bir ara¢ olarak
gorilmektedir. Gerek ilkdgretimde gerekse ortadgretimde ders kitabi segilirken
ogrencinin hazir bulunuslugu, ilgisi ve yasli g6z 6nunde bulundurulmahdir.
Ozellikle ilkokul gagindaki 6grenenler icin ders kitaplarinin daha ilgi cekici olmasi,
kitapta bulunan etkinliklerin c¢esitli olmasi ve o6grenciyi sikmamasi gerektigi

unutulmamalidir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci 4. sinif ingilizce ders kitabini ingilizce
ogretmenlerinin gorusleri dogrultusunda degerlendirmektir. Bu amaca ulagsmak

icin asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. ingilizce 6gretmenlerinin 4. sinif ingilizce ders kitabinin bicimsel
Ozellikleri hakkindaki gorusleri nelerdir?

2. Ingilizce 6gretmenlerinin 4. sinif Ingilizce ders kitabinin igerigi
hakkindaki gorusleri nelerdir?

3. Ingilizce 6gretmenlerinin 4. sinif ingilizce ders kitabinin alistirma ve
etkinlikler hakkindaki gorusleri nelerdir?

4. Ingilizce o6gretmenlerinin 4. sinif Ingilizce ders kitabinin

gelistiriimesine yonelik énerileri nelerdir?



Ders kitaplarinin 6gretim materyalleri arasindaki 6nemi yadsinamaz. Ders
kitabinin icerigi 6gretim surecinde ne kadar farkli uyariclyr harekete gegirirse,
ogrenmede o denli kalicilik saglanmis olur. Ders kitaplari 6gretilen konunun hem
belirli bir pléan dahilinde ilerlemesi hem de zaman tasarrufu saglamasi agisindan
onem tagimaktadir. Ders kitaplarinda var olan etkinliklerin dort dil becerisini
(okuma, yazma, dinleme ve konugsma) 6gretmeye yardimci olmasi da beklenen
bir durumdur. Ayni zamanda kitabin fiziksel yapisinin (yazi puntosu, etkinliklerin
cesitliligi, gorsellerin uygun olarak kullaniimasi) da &grencinin yagina ve
seviyesine uygun olmasi gerekmektedir. lyi bir ders kitabinin égretim programi
dahilinde programa uygun olarak kullanilmasi hem &gdretmen hem &grenci
agisindan fayda saglayacaktir. Dolayisiyla bu arastirma, ilkokul dérdincu sinif
Ingilizce ders kitabinin  uygunlugunu Sgretmen  gérlsleri  agisindan
degerlendirmek ve uygun degil ise ¢dzim Onerisi sunmak acgisindan 6nem
tasimaktadir. Ders kitaplarinin yazim ve basim sureglerinde nelere dikkat
edilmesi gerektigi goz onune alinarak kitaplarin hazirlanmasi bu ¢alisma igin
onemli bir konudur. Bu ¢alismanin diger ¢alismalardan (Tekir ve Arikan, 2007;
Ozes, 2012; Yasar,2013; Ulum,2016) ayrilan bir 6zelligi karma arastirma (nitel ve
nicel) yéntemi kullanilarak yapilmasidir. Ayrica calismanin ingilizce ders kitabinin
degerlendiriimesi anketinin gelistiriimesi bakimindan ve arastirmaya konu olan 4.
sinif ingilizce ders kitabinin daha énce degderlendirimemis olmasi agisindan da

alan yazina katki saglayacagi dusunulmektedir.
Sayiltilar

Arastirma Van ili ipekyolu, Tusba ve Edremit merkez ilcelerindeki
ilkokullarda 4. sinif ingilizce ders kitabini kullanmig Ingilizce dgretmenlerinin,
arastirmada kullanilan dlgek maddelerine ve gorusme sorularina igtenlikle cevap

verdikleri varsayimina dayanmaktadir.
Sinirhiliklar
Bu arastirma:

1- Van ili ipekyolu, Tugba ve Edremit merkez ilgelerinde bulunan ilkokul

ingilizce 6gretmenleriyle sinirhdir.



2- Elde edilen veriler ders kitabi degerlendirme anketi ve 6gretmen

g6rusme formuyla sinirhdir.

Tanimlar

Ders kitaplari: Ogrenenleri 6gretim programi dahilinde bu programda bulunan
konu ya da bilgiye gore yonlendiren, ayni zamanda egiten bilgi vasitasidir. Bu
bakimdan ders kitabi butunleyici 6gretim vasitasi olarak bu surecin goz ardi

edilemez bir unsurudur (Glines,2002).

Kiguk yas grubu ogrencileri (Young Learners): 5 ve 12 yas arasindaki

ogrenenler olarak disundlir. (Shin,2014)

Materyal: Dil 6grenmede kullanilan her sey materyal demektir (Tomlinson,1998).



Bolim 2
Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar
Yabanci Dil Ogretimi

Diinya genelinde altmigtan fazla tlke ingilizceyi resmi dil veya yari resmi
dil olarak kullanmaktadir. Anadili ingilizce olan 400 milyondan fazla insanin
yaninda ingilizceyi ikinci dil olarak kullanan 1 milyarin tizerinde insan bulundugu
disunilmektedir. Ayrica milyonlarca insanin ingilizceyi akici bir sekilde
konustugu tahmin edilmektedir. Crystal (1997), diger dillerle kiyaslandiginda
ingilizcenin Cin, Rusya, Aimanya, ispanya, Brezilya ve Misir gibi 100’{in (izerinde
ulkede en yaygin bicimde ogretilen dil oldugunu ve c¢ogu llkede okullarda

ogretilen temel yabanci dil oldugunu ifade etmektedir.

Yabanci dil 6gretimi gecmisine bakildiginda, dilbilgisi g¢eviri yonteminin
karsimiza ciktigi goértlmektedir. Bu metot, ylzlerce yil dinya genelinde kabul
gbérmastir. Bu metotta 6n planda olan durum, dilin iglevinden ¢ok dil hakkinda
bilgi edinip dili kurallarla 6grenmedir. Fakat dunyadaki degisimlerle bu dustnce
de degisime ugramistir. Yabanci dil 6gretim surecinde birinci dilin rolu ve
gerekliligi konusu tartismaya aciktir. Zamanla bu tartismayi ¢ozime kavusturmak
icin farkh yontemler ve yaklasimlar ortaya ¢ikmistir. Bir gorus, L1 kullaniminin
tamamen g6z ardi edilmesi gerektigini savunurken diger gorus ise yabanci dil
Ogrenenlerin  yararina olacak bigimde sinifta bir dereceye kadar
kullanilabilecegini iddia etmektedir. Hui (2010), hedef dili 6grenirken L1
kullanimiyla ilgili bircok farkli teorinin ve tartismali goérlsin oldugunu
belirtmektedir. Birgok arastirmaci (Lightbown, 1991; White, 1998; Spada and
Lightbown, 1999; White and Ranta, 2002; Spada, Lightbown and White, 2005;
Forman, 2012) yabanci dil 6grenimine yardimci olmak igin blyUk bir role sahip
olabilecek anadilin kullanimini incelemistir, fakat birinci dilin fazla kullaniminin
bazi sorunlara yol ac¢tigi, 6grencilerin ikinci dile maruz kalmalarini sinirlayarak dil

ogrenimini yavaslattigi gézlemlenmisgtir.

Anadilin fazla kullanilmasi, birinci dil ve ikinci dil arasindaki sézdizimsel,
fonetik ve morfolojik farkliliklardan dolay1 olumsuz etkilere neden olabilmektedir.
Yabanci dil 6grencinin anadiline benziyorsa ayni kokenli sozcukler yoluyla birinci



dil kullanimi faydal olabilir. Béylece bu benzerlik yeni dilin 6grenene daha tanidik
gelmesini ve 6grenme surecini kolaylastirir. Bu, yabanci dil 6grenirken birinci dilin
hem olumlu hem olumsuz etkilerini iceren karsilastirmali yaklagima sahip “fiili” bir

aciklamadir.

Ote taraftan 6grencilerin hedef dil ile etkilesimini kisitlayarak hedef dile
maruz kalmasini engelledigi igin, birinci dilin hi¢ kullaniimamasi gerektigini
savunanlar vardir. Hatta birinci dil kullaniminin yeni dilin 6grenilmesine karsi
biligsel ve psikolojik engeller yarattigini bile iddia edenler bulunmaktadir.
Arastirmacilar (Atkinson, 1987; Chambers, 1991; Hammerly, 1991; James ve
Bourke, 1996; Krashen, 1982, Nunan ve Lamb, 1996; Stanley, 2002;) hedef dili
ogrenirken birinci dilin, yabanci dil 6grenme deneyimi slurecinde yeri olmadigini
savunmaktadir (Erdogan’dan aktarilan, 2015). Bu arastirmacilar dil egitiminin
kaynagi olarak gorulen dilbilgisi ¢eviri ydontemi gibi timdengelim yaklasim yerine

iletisimsel ve timevarim yéntemlerinin kullaniimasi gerektigini savunurlar.

Hawkins (1987) yabanci dil 6gretimini, 6gretmenin tohum ektigi ancak
daha sonra bunlarin ders arasinda surekli ugup qittigi “firtinada bahgivanlik”
metaforu ile iligkilendirmistir. Bu nedenle sinirli bir ders stiresinde 6gdrencilerin
mumkun oldugu kadar dile maruz kalmalarini saglamak dnemlidir. Bu gorus ikinci
dil ediniminde gerekli bir unsur olan Krashen’in (1985) “anlasilabilir girdi hipotezi”
tarafindan gu¢ kazanmigtir (Krashen ve Terrell, 1983). Buna gore hedef dilin
destekgileri, hedef dili yalnizca sinifta 6grenilecek bir “hedef’ olarak degil ayni
zamanda onu iletisimsel bir ara¢ olarak kullanma egiliminde olduklarini ve
baglamdan mesaji anlamaya calismalarini vurgulamaktadir (Littlewood, 2011;
Wolf, 1977; Wong- Fillmore, 1985). Bunun yani sira Turnbull ve Dailey- O’Cain
(2009) ise, ingilizce derslerinde anadilin 6l¢ili kullaniimasinin égretmenlere ve
ogrencilere net bir sekilde agiklanmis goérevler sundugunu ve bunun da
ogrencilerinin biligsel becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilecegini 6ne

strmektedir.

Bir yabanci dili 6grenmek, 6gdrenenler icin bilissel sureglerin yaninda
psikolojik ve duygusal durumlari de etkileyen zor bir siregtir. Ogrencilerin sinifta
gerektigi gibi motive olmamalari, dil 6grenmeyi hem zor hem de sikici bir hale

getirmektedir. Bu sebeple 6gretmenler, ders icinde dersi daha eglenceli bir hale
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getirerek farkli etkinliklerle 6grencileri derse dahil etmenin yollarini aramalidirlar.
iste bu noktada L1’in dgretmen, dgrenci ve hedef dil arasindaki engeli asmak igin
kopru oldugu dusunulmektedir. Bu nedenle 6gretmenler, 6grenciler igin uygun
“yonlendirici destek (scaffolding)” olusturarak 6grenme surecinde L1 kullanirlar.
Vygotsky (1962), bir 6grenciye gerekli rehberligin ve gecici yardimin saglanmasi
durumunda ogrenmenin daha olumlu sonuglanacagini vurgulamaktadir. Bu
nedenle ogrencilerin aligkin olduklari L1’i kullanma istekleri dili yetkin kullanma
zamanina kadar 6grencilere destek ve given saglamaktadir. Ogrenebilme
glcund en Ust seviyeye c¢ikarmak icin “bireysellestiriimis yonlendirici destek
(individualized scaffolding)” bluylk 6énem tasimaktadir. “Yonlendirici destek
(scaffolding)” 6grenenin kendi 6grenme hizina ulasana ve 6grenme potansiyelini
ortaya c¢ikarana kadar bir 6gretmenin ya da daha bilgili bir bireyin 6grenciyi
desteklemesidir (Vygosky,1962).

Yabanci dil 6gretiminde cgesitli yaklagimlar kullaniimaktadir. Ginimuzde
iletisimsel yaklasim, (communicative approach) yabanci dil 6gretiminde etkisini
g6stermektedir. 1970’lerde Ingiltere’de ortaya ¢cikmis ve giderek yayginlasmigtir
(Liao,2000). iletisimsel yaklasim, alisilagelmis dilbilgisi kurallarini dgretmek
yerine hedef dilde 6grencinin kendini ifade etmesine olanak saglamaktadir.
Brown (2000), dersi 6gretme hedeflerinin yalnizca dilbilgisel ya da dilbilimsel
kurallarla degil bu hedeflerin dilin kullanimi ve iletisimsel becerilerle meydana
geldigini belirtmektedir. Bu yaklasim, 6grenciye gunlik hayatta isine yarayacagi
ifadeleri dgreterek dili islevsel hale getirmektedir. Ogrencilere dil becerisi
kazandirmak temel amactir. Ogretmenler gercek yasam durumlarini sinif icine
tasiyarak 6grencilere rol yapma, fikir paylagimi ve gorev tamamlama etkinlikleri
yaptirarak 6grencileri gercek iletisimle kargi kasiya getirmelidir. Buna bagli olarak
bu yaklasim 6grenciye aligveriste, bir kafede ya da bilmedigi bir sehirde adres
sorma gibi diyaloglari gergek hayata uyarlayarak kendini kolayca ifade edebilme

yetenegi kazandirmaktadir.

Ulkemizde yabanci dil dgretiminde cesitli yéntemler kullaniimaktadir.
Fakat yabanci dil egitiminde istenilen noktaya henuz ulagilmamigtir. Bunun
sebepleri arasinda yabanci dil 6gretiminin olumsuz taraflari olarak gosterilen

geleneksel yontemler, yetersiz kalan program gelistirme calismalari, kalabalik
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sinif ortamlari, dil 6gretiminde kullanilan materyal eksikligi, bireysel farkliliklarin
dikkate alinmamasi, 6gretmenlerin farkli tutumlari ve 6gdrencinin motivasyon

eksikligi yagsamasi sodylenebilir (Demirel,1990).
Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi

insanlarin iletisim icin kullandiklari en etkili ara¢ dildir. Kisi yasadig
toplumda dogumundan itibaren 6grenmeye bagsladigi dil ile bu iletisim surecine
giris yapmaktadir. Birinci dilde gelisim surecini gegcen ¢ocugun ya da birinci dil
gelisimine paralel olarak erken yagta 6grenimi baslayan yabanci dilin kavram
agisindan ya da kognitif agidan kalicilik seviyesi daha ylksek oldugu
calismalarda ortaya cikariimistir. (Haznedar, 2003; Karakog, 2007; Lopriore,
2002; Moon ve Nikolov, 2000; Nikolov ve Curtain, 2000). Bu baglamda
Haznedar'a (2003) gore 6grenilen yabanci dilin zaman olarak erken yaslarda
olmasi ¢ocugun olaylari algilama sinirlarini  genis bir bakig acisiyla
zenginlestirerek farkliliklara saygili, hosgori sahibi ve bunun yaninda farkli
kiltarler 6zelinde bir karsilastirma durumuna giriserek kendi kaltirinu daha
derinlemesine ve iyi tanimasina olanak saglayacaktir. Eurodyce olarak
adlandirilan, Avrupa Birligi ¢ok dilli ve kulturlu alanlarda yabanci dil egitimi
planlarini duzenleme Uzerine ortaya konulan raporlarinda bu dusunceler
paralelinde gun gectikge genisleyen c¢ok dilli ve kudlturli Avrupa Ulkelerinde
yabanci dil ile erken yaslarda birlikte olmanin Avrupa Birligi Gyelerinin iletisim ve
ticari alanlarda etkili bir sekilde yer edinmesi amaglanmaktadir (Edelenbos,
Johnstone ve Kubanek, 2006). 2000’li yillar ile gcogu Ulkenin yabanci dil egitimi
sistemini konfiglire etmesi ya da yapilan egitim iyilestirmeleri, ikinci yabanci dil ya
da yabanci dil olarak ingilizcenin erken yasta dédrenciler igin program uygulamasi
konusunda yapilmistir. (Bayyurt, 2006, 2010, 2012; Bayyurt ve Alptekin, 2000;
Enever, 2011; Garton, Copland ve Burns, 2011; Haznedar, 2012; Kirkg6z, 2007,
2008; Lopriore, 2002; Nikolov ve Curtain, 2000).

Avrupa Birligi egditim plani paralelinde belirtildigi Uzere 4+4+4 egitim
sisteminde, Uye Ulkeler yabanci dil egitimine anaokulu ya da birinci siniftan
baglamaktadir. Bu baglamda yabanci dile baslama yasi 4+4+4 egitim iyilestirmesi
ile 6 olmustur. Daha 6nce Ulkemizdeki 6grenciler yabanci dil egitimi ile 4. sinif

duzeyinde karsilasiyorken yeni 6gretim duzeninde okullardaki yabanci dil egitimi
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2. siniftan baslamak Uzere duzenlenmigtir. Yeni program dahilinde ilkokul ve
ortaokul olmak Uzere toplam 144 saat yabanci dil dersi bulunmaktadir. Burada
onemli olan, ders saatlerinin yeterli sayida olup olmadigi degil programda
yabanci dil egitiminin etkili bir sekilde kullanimi durumudur ¢lnku yetiskinler ile
kiyaslandiginda cocuklarin dikkat dizeyi ve slresi daha kisadir. Bu nedenle
dersin icerigi ve ders ile ilgili etkinlik dizenlemesinin bu fark géz 6ntine alinarak
yapilmasi gerekmektedir. Bu baglamda yabanci dil dersi igin hazirlanacak ders
planlari 6grenenlerin surekli olarak ilgisini diri tutacak ve cocuklarin bilissel
seviyelerine uygun, kisa fakat goreve dayali sinif ici faaliyetlerin yer aldigi konuya
dayali olmaldir (Bayyurt,2010). Yeni program ile 6grencilerin yas gruplari dikkate
alinarak yapilan program gelistirme ve uygulama, erken yasta 6grencilere
yabanci dil dersini etkili bicimde verecek ogretmen yetistirme, ogrencilerin
gereksinimlerine gore ders materyalleri gelistirme ve yine yeni program dahilinde
yabanci dil 6grenmeye baslayacak erken yastaki 6grenenlere yonelik olgme ve

degerlendirme aygitlari bu baglamda dikkate deger hususlardandir.

Erken yasta 6grenenler icin hazirlanmasi planlanan bir programin igerigi
dikkat edilmesi gereken bir konudur. Cocuklar icin hazirlanacak bir yabanci dil
programinda 6grenenlerin yas gruplarina goére bilissel ve kavramsal kabiliyetlerin
oneminin farkina varilmalidir. (Alptekin, Ercetin ve Bayyurt, 2007; Bayyurt, 2012;
Bayyurt ve Alptekin, 2000; Haznedar, 2012).

Dil 6grenim asamalarinda, ana dil ya da yabanci dil 6grenim safhalari fark
etmeksizin Uzerinde ciddiyetle durulmasi gereken ve somut bir bigcimde yasa bagli
olarak kanit gosterilebilen hassas donemler mevcuttur. EQitim ve dilbilim
uzmanlarinin gorusu erken yasta baslanan yabanci dil 6gretim slrecinin

dgrenenin biligssel gelisim seviyesine katki saglayacagidir (ilter ve Er, 2007).

Dil 6grenim surecinin erken yaslarda katki sagladigi gorasu ve kanitlar
bilimsel alanlar olan noroloji ve biyoloji caligmalari sonrasinda ortaya ¢ikmigtir.
Ergenlik donemine kadar beynin sag ve sol kisminda yerlesme sureci devam
eden konusma, isitme, dinleme ve anlama odaklari bu donemin son bulmasiyla
neticeye kavusur. Eger 6grenen anadil ya da yabanci dili erginlik surecinde
ogrenmelerini bu bolgelesme sona ermeden o6grenim sureci baslar ise dili

ogrenme asamalari rahat ve kolay bir sekilde ilerlemektedir. (Demirezen, 2003).
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Dil 6grenim surecine erken yasta baslandiginda basari ylzdesinin daha
fazla oldugu 1960’lardan bu yana etkin bicimde devam eden arastirmalar sonucu
ortaya konmustur. Bu sonuglar ile birlikte yabanci dilin egitim yasi geriye
cekilmistir. “Nativist Theory”ye gore birey 10 yasina kadar dil ile ilgili, 6zellikle dili
yapilandirma sureci ile ilgili temel kriterleri otomatik bir bigcimde anlamaya
baglamaktadir. Bu durum, cocuklarda bulunan ve daha sonra esnekligini
kaybeden “Dil Edinim Mekanizmasi” sayesinde gergeklesmektedir. Dilbilimcilerin
erken yasta dil edinimi konusunda ortaya attiklari “Dil 6grenme kritik donemi”
olarak ifade edilen kavram erken vyasta dil 06greniminin gerekliligini
dogrulamaktadir (Dellal, 2011).

Verilen egitim erken yasta oldugunda bu egitimin faydalari bir yana,
egitimin ise yarar olmayisi durumu ortaya ¢iktiginda bunun olumsuz etkileri bas
gOsterir. Bu asamada yapilacak hatalarin sonucu olarak ¢ocuk kekemelik ya da
konugmanin akicihginin olmamasi durumlarini yasayacak, ya da ana dilini
kullanmakta zorluk gekecektir. Bununla birlikte bu problemleri yasayan 6grenciler
ile ayni siniftaki akranlarini mukayese etmek, yabanci dili 6grenirken zorluklar ile
karsilasan ogrenciler Uzerinde 6zguven problemi ortaya gikaracaktir. Alanyazin
incelendiginde yabanci dil egitimi Uzerine olumlu gorislere daha fazla yer
verildigine rastlanmistir. Fakat yabanci dil egitimi surecinde dikkat edilmesi
gereken noktalar ders arag gere¢ ve materyalleri, sinifin fiziki sartlari, 6grencinin
siniftaki durumu ve 6gretmen gibi 6gelerin erken yasta dil egitiminin algi Gzerinde
ilerleme saglama, farkli kultirler ile kendi kiltirt arasindaki degisik durumlari fark
etme gibi yararli durumlari ortaya ¢ikarmasi beklenmektedir. Bu degiskenlere
dikkat edilmemesi durumunda bu 6gelerin olumsuz yanlar olabilecedi goz ardi

edilmemelidir.
Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi

ingilizce iletisim kurma durumunun kitalar arasinda artisi ve bunun
insanlar arasinda ilk tercih olarak yer almasi, lilkemizde de Ingilizce 6gretiminin
program agisindan degisimine, 6zellikle iletisim kurabilme ve kendini ifade etmeyi
Oon plana c¢ikaran kazanimlarin programa dahil edilmesine olanak saglamistir.
(MEB, 2018)
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Kuresellesme hizinin artmasi ile dunya Uzerinde ortak bir dil kullanimi
ihtiyaci ortaya ¢ikmis ve bu baglamda “Lingua Franca” olarak tabir edilen ortak
dil olarak Ingilizce en c¢ok kullanilan dil olmustur (Keckes, 2007). Buna bagli
olarak dunya Uzerindeki kitalarda yer alan farkli Ulkelere mensup birgok insan
aralarindaki iletisimi saglayabilmek adina ingilizceyi ortak dil olarak kullanmaya
baslamistir (Bostanci, 2017). Bunun sonucunda da ingilizceyi kullanma durumu,
dzellikle iletisim kurma agisindan Ingilizce kullanimi bir zaruret haline gelmistir ve

bu iletisim ihtiyaci da konusma agirlikli bir 6gretimi dnemli hale getirmistir.

Ulkemizde yabanci dilin giderek dénemini artirmasi ile birlikte yabanci
ulkeler ile iligkilerin daha da gelismesi sonucu yabanci dil 6greniminin de onem
seviyesi bu dogrultuda yiikselmektedir. internet kullaniminin artmasi ve 6zellikle
hem sanal hem de ulkeler arasi ticari iligkilerin artmasi ulkemizde de yabanci dil
ogreniminin dnemine dikkat gekmektedir. 1980 sonrasi donemde dis iligkilerin
gelismesi ile Glkemizde yabanci dil egitiminin dnemi daha da belirgin bir hale
gelmistir. Bu dogrultuda acgilan Anadolu liseleri, Fen liseleri ve Super liseler dil
egitimine olumlu anlamda katki saglamistir. Baslangicta istanbul gibi blyik
sehirlerde yabanci dil egitimi 6zelinde gelisim gosteren liseleri yine yabanci dil
egitimine katki saglayan ikinci siniftan baglayan yabanci dil egitimi uygulamasi
izlemistir. ilkokulda baslayan yabanci dil egitimi bu ihtiyacin bir sonucu olarak
ortaya ¢ikmistir ve bu sonugla dil egitimi ihtiyaci 6zel kurslar ve buna benzer 6zel
kuruluglar ya da programlarla yabanci dil egitimi surecine dahil olmustur.
internetin yayginlasmasi kisilerin internet yolu ile uluslararasi iletisim kurmasina
olanak saglamis ve bu dogrultuda yabanci dilin onemi ve eksikligi her alanda

hissedilmeye baglamistir.

2012 yihinda Milli Egitim Bakanhgd: (MEB), 4+4+4 sistemini uygulamaya
baglamistir. Bu sisteme gore ilkdgretim, ortadgretim ve lise egitimi 4’er yil olmak
uzere 12 yil sirmektedir (Bayyurt, 2014; Kirkgdéz, 2014). Turkiye’de yabanci dil
ogrenme yasi ilkokul 4. siniftan yani 9 yasindan, ilkokul 2. sinif 7 yasina indirildi
(Demirezen,2014). 2013-2014 egitim yilindan itibaren, 2.siniflarda haftada 2 saat
ingilizce dersi veriimeye baslanmistir. ingilizce égretiminde, égrencilerin degisen
ihtiyag, istek, dusunce ve inanglarini ifade edebilmeleri igin, yeni 6gretim

modelinde dilin iletisimsel olarak 6grenimine dayandirilan “iletisimsel yaklagim”
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kullaniimaya baglanmistir. Buna gore, ikili veya grup ¢alismalari, canlandirmalar,
drama ve oyunlar 6gretim igerisinde yer almakta ve sarki, film gibi olabildigince

gercege yakin materyal kullaniimasi onerilmektedir.

ingilizce ders saatleri ilk (¢ yil ikiser saat, sonraki dort yil ise 4 saat olarak
kararlastiriimigtir. Cin, Japonya gibi Avrupa ulkelerinin yani sira Macaristan ve
ispanya’da oldugu gibi, ilkokul 6grencileri yeni bir yabanci dili daha erken yasta
ogrenme firsati yakalamistir (Nunan,2003). Boyle bir yenilikle 2. ve 3. siniflar igin
yeni programlar ve 4. siniftan 8. sinifa kadar da glncellenen programlarla yeni
bir 6gretim programi olusturulmustur (Gutingér,2016). Bu yenileme ile (MEB,2013)
2. ve 3. siniflarda agirlikli olarak konusma ve dinleme becerilerine yogunluk
verilirken, sonraki siniflara okuma, yazma ve dilbilgisi 6gretimi dahil edilmigtir. 5.
ve 6. siniflarda daha kontrolli yazma etkinlikleri ve kisa metinler yer alirken, 7.
ve 8.siniflarda 6drenenlerden basit metinleri okuyup kisa paragraflar yazmalari

istenmektedir.

Tarklerin tarih boyunca cgesitli kultarlerle iletisim halinde olduklari ve bu
kiltirlerin dilinden etkilendigi gérilmektedir. Islam dininin kabul edilmesiyle
Arapcga, Turk kiltir yasantisini etkilemistir. Selguklularda edebiyat dili olarak
Arapganin yaninda Farsg¢a da yaygin olarak kullaniimaktadir. Arapga ve Farsga
Osmanli déneminde, bilim ve din egitiminin yaninda yazi dili olarak da
belirlenmistir. Yabanci dil 6gretimi Tanzimatla birlikte daha modern bir hale
gelmis ve Batililagma hareketleri egitim alanini da etkilemistir. Bunun paralelinde,

Fransizca, Almanca ve italyanca gibi dillerin égretimi de yayginlasmistir.

ingilizcenin yabanci dil olarak édretiimesi daha sonraki déneme yansimis
ve Cumhuriyetin ilanindan sonra; egitim alaninda kullanilan Arapga ve Farsga
yerini Almanca, Fransizca ve Ingilizce gibi bati dillerine birakmistir
(Demirel,1993).

Milli Egitim Bakanhgi’nin yabanci dil 6gretimi hususunda bazi politikalari
bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanligi Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi
Yonetmeligine (2006) gore; ogrenenlerin dinleme-anlama, okuma- anlama,
konusma ve yazma becerilerinin yaninda hedef dilde iletisim kurmalari ve

yabanci dile kargi olumlu tutum sergilemeleri beklenmektedir.
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Uygun ders kitaplarini se¢cme gorevi, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
Programi (CEFR) adi verilen yaygin olarak kullanilan uluslararasi bir ¢cergeve
tarafindan desteklenmektedir. CEFR, oOnde gelen egitmenler ve mufredat
geligtiricileri icin bilissel gelisimi beslemek ve dil becerilerini genis bir bigimde
kabul gormus dil ogretimi teorilerine uygun olarak gelistirmek igin ayrintili bir
regcete sunmaktadir (Thornbury, 2006). Bu referans cercevesi, farkh tlkelerde
cesitli diller icin de yaygin olarak kullaniimaktadir ve ders kitaplarinin gelistiriimesi
ve secilmesi sirasinda dogal olarak dikkate alinmaktadir. Turkiye'de 2011 yilinda,
CEFR'nin 6nerme ve sinirlamalarina uyan Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan bir
rapor yayimlanmistir (TTKB, 2011). Milli Egitim Bakanhd (MEB) tarafindan
yayinlanan Ingilizce ders kitaplarinin da ayni gerceveye dayandiriimasi

amaclanmistir.

Milli Egitim Bakanhgi, 1997 vyilinda egitim kurumlarinda ELT'nin
gelistirimesi amaciyla baslatilan "Milli Egitim Bakanhgi Gelistirme Projesi" adli
bir Proje kapsaminda Ingilizce Ogretimi ile ilgili politikalarda reform yapmaya
karar vermistir (Kirkgdz, 2007). Proje, geleneksel yontemlerin 6grenci merkezli
yaklasimlarla degistiriimesinde 6nemli bir adim olmustur. Kirkgéz (2005),
Turkiye'de ELT tarihinde ilk kez iletisimsel yaklasim kavraminin programda
tanindigini  belirtmistir. Politikanin amaci, ogrencilerin iletisim becerilerini
gelistirmektir ve mufredat, hedef dilin sinifta kullanimi igin tasarlanmistir (Kirkgoz,
2007). Bu yeni politika, 6gretmenin siniftaki rolunu etkilemis gibi gérunmekte,
ogretmenleri sinifta 6grenci merkezli bir atmosfer yaratmaya tesvik etmektedir ve
yine bu politika ile &grencilerin dili kesfetmelerine yardimci olmasi
beklenmektedir. Bununla birlikte, yeni politika kendi basina iletisimsel yaklagimin
tum gereksinimlerinin karsilandigini garanti etmemektedir. Yine de 6gretmenler
ve program gelistiricileri zaman iginde gereksinimleri saglamak i¢in buyuk ¢aba
gostermelidir. Turkiye'de Talim Terbiye Kurulu, 4 ila 8. siniflar igin yeni bir
program tasarlamig ve program gelistiricileri 2000'li yillarin basinda lise
programini revize etmistir. Ingilizce dil egitiminin saglanmasi yeniden tasarlanmig

ve iki yiIl dnce bu s6zlesmeden baslamaya karar verilmigtir.
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Yabanci Dil Ogretiminde Ders Materyalleri

Ders materyalinin ne olduguyla ilgili bircok tanim yapilmistir. Brown J.
Dean (1995), materyali, “Ogretimde kullanilan etkinliklerin ve tekniklerin
sistematik butunu” olarak tanimlamaktadir. Tomlinson (1998) ise materyali dil
ogrenenlere, oOgretim surecinde yardimci olan her tarli malzeme olarak
tanimlamaktadir. Materyaller bir ders kitabi, bir calisma kitabi, bir kaset, bir CD,
bir video, fotokopi olarak ¢ogaltiimis bir k&git, bir gazete, beyaz tahtaya yazilmig
bir paragraf seklinde olabilir; 6grenilen dili sunan veya bilgilendiren herhangi bir
seydir (Tomlinson, 1998). Kisacasl materyal, 6grenciye 6grenmesinde fayda
saglamak icin 6gretme/6grenme ortamina getirilen her tirli cihaz, ekipman,

teknik ve metodoloji olarak adlandirilabilir.

Materyal kullanimi Ozellikle yabanci dil derslerinde 6nemli bir yer
tutmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan birgcok materyal mevcuttur. Bu
materyaller yazili olabilecegi gibi s6zlu ya da gorsel olarak kullanilabilmekte ve
ogretim surecinde dgrencilerin derse etkin katilimina vesile olmaktadir. Derslerde
basta ders kitaplari olmak uUzere, akilli tahta, projektor, calisma kagidi
(worksheet), kartlar ve resimler ve gercek nesneler (brosur, bilet, gazete ve
internet sayfalari gibi) kullanilan materyaller arasinda yer almaktadir.
Gunumuzde teknolojinin gelismesiyle birlikte yabanci dil 6gretimindeki

materyallerdeki artis da gbze ¢arpmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan gesitli ders araglari 6grencilerde birden
fazla duyuya hitap etmesini saglamaktadir. Bu tir 6grenmeler, 6grenmedeki
kaliciligi arttirmakta ve 6grencinin derse aktif bir sekilde katihmini saglamaktadir.
Ogrenciler yeni bir dil 6grenirken, onlara dgrenme sireclerinde yardimci olacak
ders materyallerinin de gorselligin yaninda isitsel, kinestetik ve otantik olmasi da
o derece 6nemlidir. Dale (1969), 6grenme slrecinde ne kadar ¢ok duyu organina
hitap eden uyaranlar olursa o kadar ¢cabuk 6grenip ve daha ge¢ unuttugumuzu

belirtmektedir.
Yabanci Dil Ogretiminde Ders Kitaplarinin Rolii ve Ozellikleri

Yabanci dil 6gretiminde dort dil becerisi, kelime ve dilbilgisi 6gretiimesi
amaclanmaktadir. Yabanci dil ders kitaplarinda her becerinin dengeli bir sekilde
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ele alinarak islenmesi gerekmektedir. iletisime dayali bir dgretim sekli,
gunumuzde modern dil 6gretim yaklasiminin bir pargasidir. Dilbilgisi kurallarinin
ogretilmesi on plana c¢ikarilirsa hedef dil 6gretiminin esas temeli olan iletisimi de
yok saymaktir. Ulkemizde yabanci dil 6gretimi yillardir bu sekilde gergeklesmis
ve 2013 yilindan itibaren gerek yabanci dil yaklagimlarinda gerekse ogretim
programinda degisiklige gidilmistir. Buna gore, ingilizce ders kitaplari farkli
ogrenme stillerine hitap eden, 6grencilerin yaparak yasayarak o6grenmesini
saglayan, kalici 6grenmeyi saglamak igin sarki ve oyunlarla zenginlegtirilen,
teknoloji ile desteklenmisg, kelime ve dilbilgisinin yaninda dil becerilerinin de yer

aldigi bir materyal haline getirilmistir.

Hutchinson ve Torres (1994) ise yabanci dil ders kitabini egitim 6gretimin
vazgecilmez bir unsuru olarak gérdugunu ve ders kitaplari olmadan bu surecin
eksik kaldigini belirtmistir. Yabanci dil ders kitaplarini programlarin dinya
¢apinda 6nemli bir materyali olarak gormektedir. Birgok Ulkenin bir araya gelerek
yazimi i¢in ugrastigi ve milyonlarca basiminin yapildigi ders kitaplarinin énemi

egitim ve 6gretimde yadsinamaz.

Giris olarak Tomlinson’un (2011) “bir ders kitabi” betimlemesini hatirlatan
dizeler ideal bir ders kitabinin degerlendiriimesine iliskin dikkate deger isaretlerin

saglanmasi acisindan fazlaca yardimci olabilir:

“Bir ders kitabi, dil 6grenme kursu igin ana 6geleri saglar. Mimkiin
oldugu kadar ¢ok seyi bir kitapta vermeyi ve O&grencilerin bir ders
esnasinda tam olarak kullandidi tek kitap olarak hizmet sunabilmesini
saglamayr amaclamaktadir. Béylesi bir kitap cogunlukla dil bilgisi, kelime
bilgisi, telaffuz, okuma, yazma, dinleme ve konusma islevieri ve
becerileri lizerine ¢alismalari igerir (p.ix).

Tomlinson’un (2011) aciklamasindan da anlasilacagi tzere, dil 6grenimi
icin kullanilan bir ders kitabi 6grenci, dil, dil yetilerini gelistirme ve 6gretmen ile
iliskilendirilebilir.

Ogretmenlerin dil siniflarinda ders kitabi kullanmalarinin cesitli sebepleri
olabilir ve ilgili kaynaklarda ders kitabi kullanmanin cesitli avantajlari
g6zlemlenebilir (Chou, 2010; Kayapinar, 2009; Williams, 1983). Ogrenciler igin
agikga tanimlanmis bir dizi program hedefine sahip olmak, tim becerilerdeki konu
ve tlrlerde tutarlilk, 6zellikle deneyimsiz o6gretmenler igin hazir etkinlikler

sunmak, basari testleri, rehberli 6gretim i¢in 6gretmen el kitaplari ve dil 6gretimi
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icin 63drenme materyallerini saglamanin en ucuz yolunu olusturmak, bu
calismalarda yabanci dil ders kitaplarinin  potansiyel avantajlarini
hatirlatmaktadir. lyi bir ders kitabi, 6gretmenlerin isini kolaylastirabilir. Bununla
birlikte, higbir dil 6gretim ders kitabi sinirlamasiz degildir ve hatta bir¢ok kisi icin
dezavantajli olabilir. Hutchinson ve Torres’in (1994) uyardidi gibi, iyi derecede
yapilandiniimis ders kitaplari 6gretmenleri vasifsiz bir hale getirmesine bile yol
acabilir. Bu nedenle, bir dil sinifi igin en iyi kitabi se¢cmek, dil egitmenleri ve
arastirmacilari igin her zaman 6nemli bir hedef olmustur. Ders kitabinin tanimiyla

ilgili birgok gorus belirtilmistir.

Cunnigsworth (1995) ders kitabini “6grencilerin ihtiyaglarini belirlemeye
yonelik dnceden amag¢ ve hedefleri saptanan kaynak” olarak tanimlamistir.

Tomlinson (2003) ‘a gore ders kitabi “bir dersin ana unsuru” olarak ortaya ¢ikar.

Sheldon (1988)a goére ders kitaplari “ana gorevi 6grencinin iletisim
becerilerini ve bunun yaninda dilbilimsel bilgilerini cogaltmak igin ortaya ¢ikmis

ticari amag guden kitaplardir.”

Bir bagka tanimda ise Garinger (2002) ders kitaplarini 6gretmenler icin bir
temel kaynak, sinif igi etkinlikler igcin bir ilham kaynagi, destekleyici materyal

kaynagi ve hatta 6gretim programinin kendisi olarak tanimlar.

Kilic ve Seven (2006)’e gore ders kitabi, 6gretim programinin hedeflerine
ve davranis bigimine uygun yodntem, strateji ve teknik unsurlara uygun bir
materyaldir. Bu acgiklamalar vurgulamaktadir ki bu ders materyalleri olan kitaplar
egitim ve ogretimde kullanilan temel materyallerden biridir. Bu aciklamalardan

hareketle ders kitaplarinin 6gretim strecindeki roll yadsinamaz bir gergektir.

Ogretmenlerin yaptigi en 6nemli secimlerden biri ders kitaplaridir.
Ogretmenler calisma kosullarina, calisma saatlerine, dersin siiresine, girecekleri
sinifa, sinifta hangi 6grencilerin olacagina veya kullanilacak sinifa karar

veremezler fakat ders kitabini segebilirler (Halliwell,1992).

Ders kitaplari, 6grenciye bilgi saglamak ve beceri kazandirmak amacli
ders programinda ogretilmesi planlanan konularin kapsamli sekilde yer aldigi
materyallerdir (Celik, 2011). Milli Egitim Bakanhgi, “Ders Kitaplar ve Egitim
Araglari Yonetmeliginde” ders kitabinin tanimi; tim derecedeki 6rgun egitim ve
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yaygin egitim kurumlarinda kullaniimasi planlanan ve igerigi 6gretim programina

paralel hazirlanan yayimlanmis materyallerdir (MEB,2009).

Richards ve Rodgers’in (2001) belirttigi gibi ders kitaplari, program

ogelerinin igerigini ve kapsamini belirledikleri igin programin kaginiimaz

unsurlaridir. Ur (1996) ders kitabinin avantajlarini séyle siralar:

a)

b)

c)

d)

f)

9)

Ogretmenlerin ve dgrencilerin nasil ilerlediklerini ve sonrasinda ne
olacagini bildikleri agik bir gergeve saglarlar.

Sistematik olarak takip edildiginde dikkatlice planlanmis ve dengeli bir dil
icerigi se¢imi iceren bir program gorevi gorurler.

Sinifin gogdu igin olasi uygun seviyede hazir metinler ve gorevler
saglarlar, bu da 6gretmene zaman kazandirir.

Her 6grenci i¢in uygun materyal saglamanin en ucuz yoludur.

Bilesenleri sirayla baglanmis paket programlardir.

Ozellikle dilbilgisinden emin olmayan deneyimsiz 6gretmenler icin faydali
rehberlerdir.

Ogrencilere yeni materyal 6grenmek, 6gretmene daha az bagimli oimak
icin ilerlemeyi gozden gecirmek ve izlemek igin kullanabilecekleri 6zerklik

sagdlarlar.

Bunun yaninda, daha 6nceden planlanmig 6gretim materyalleri olan ders

kitaplarinin bazi dezavantajlari vardir (Richards ve Renandya, 2002).

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)

Uygun ve gergekgi dil modelleri sunamazlar.

Ders kitaplari alt 6grenen rolleri dnerirler

Dil etkinliklerini baglamsallastirmada basarisiz olurlar
Yetersiz kultarel anlayisi beslerler

Soylem yeterliliginde basarisiz kalirlar.

Deyim 6gretemezler

Cinsiyet temsilinde esgitlikten yoksundurlar.

Gecgmisten ginimuze ders isleme slrecinde yaygin olarak kullanilan ders

kitaplari (Demirkaya,2017) ayni zamanda egitim ve 6gretimde kullanilan temel

materyallerdir (Bayrakgi, 2005; Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2004; Gegit,2010;
Gulersoy,2013; Karaca ve Ocak,2011; Kizilgaoglu 2004; Kulantas, 2007;
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Sever,2010; Sahin ve Yildirm,2001; Tan,2008). Son yillarda okullarda teknolojik
arag ve geregclerin sayisinin daha da gogalmasina karsin, ders kitabi gerek sinifta

gerekse sinif diginda yaygin bir sekilde kullanilan ve yararlanilan énemli aragctir.

McGrath (2002) Dil Ogretimi igin Materyal Degerlendirme ve Tasarim
kitabinda bir ders kitabinin 6gretmenler icin ne anlama gelebilecegiyle ilgili “bir
ders kitabi...” cimlesini bazi metaforlarla tamamlamistir. Cimleyi tamamlamak
icin “yemek tarifi, kutsal kitap, pusula, super market ve koltuk degnegi” gibi
ifadeler 6nerir (McGrath,2002).

Ogretimin vazgegilmez bir unsuru olan ders Kkitaplari, bir yandan
ogrencilere neler 6greneceklerini bildirirken diger yandan da égretmenlere neler
Ogretece@i hakkinda yol gosteren kilavuz niteligindedir. Uygun bir ders kitabi
secgimi zor bir suregtir gunku her 6grencinin yasina, seviyesine, ilgisine ve hazir
bulunugluguna uygun bir kitap tasarlamak kolay degildir. Ogretim materyali
seciminde yas, kultur, 6gretim yontem ve teknikleri ve etkinlik ¢esitliligi gibi bazi
pedagojik hususlar goz énunde bulundurulmalidir (Chambers,1997’den aktaran
Tsiplakides, 2011).

Ders kitaplari, 6gretim programlarinin dért ana temeli olan hedef, igerik,
dgretim ydntemleri ve degerlendirmede blyik 6nem tasimaktadir. Ogrencilerin
gercek dil gereksinimleri dogrultusunda hangi becerilerin o6gretiimesi
amacglanmissa ona uygun ortamlarin ve degerlendirmelerin  segilmesi
gerekmektedir. Programin kazanim ve hedeflerine uygun hazirlanan bir ders
kitabi 6gretmen ve O6grenciye buyuk katki saglayarak, derse hazirlikli gitmeyi
saglar ve ogrencilerin dersi takip etmelerine yardimci olur. Hutchinson ve Torres
(1994) yabanci dil ogretirken ders kitaplarinin 6gretim programinin evrensel bir
unsuru oldugunu savunur. Egitim d6gretim ortamlarinin tam ve etkin olabilmesi igin

gerekli kriterlere uygun ders kitaplarinin olmasi sarttir.
Ders Kitaplarinin ve Egitim Araglarinin Nitelikleri

Ders kitaplari 6gretmenler ya da &grenciler agisindan incelendiginde
hedef, kapsam, icerik, 6gretim durumu ve Olgme degerlendirme safhalar
acisindan hayati oneme sahiptir. Bu acgidan dusunuldugunde, ders kitabi belirli

seviyede bir ders 6gretimi agsamasinda kullanilan ve 6grenene donuk ogretim
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plan ve programi dogrultusunda yetkili kurum tarafindan onay verilmis ana
kaynak olarak ifade edilebilir (Gulersoy, 2013). Ogrenme isini planl bir sekilde
yerine getirme, 6grenmenin gelisimini saglama, bu geligsim surecine rehber olma,
Olcme ve degerlendirmeye destek verme, bir ders kitabinin amaci ve
fonksiyonlari olarak ortaya konan maddelerdir. Ders kitaplarinda ilk gdéze ¢arpan
nokta amacin ortaya kondugu ve konu ile ilgili genel bir gcergevede verilen bilgidir.
Bu baglamda Uniteler geligtirilerek 6grenme durumu duzenlenir. Bundan sonra
bilgi organize edilir ve dlgme degerlendirme aktivitelerine alan birakilir. Bir baska
deyisle ders kitabinin iglevi, 6grenene programdaki bilgileri bir plan, program ve
duzen paralelinde sunmak, 6grenenin kendi basina 6grenme surecini daha basit
bir dliizeye indirme ve 6lgme degerlendirme surecini koordineli bir bicimde yapma
durumudur (Ceyhan ve Yigit, 2004).

Genel olarak ders kitabinin incelenmesi safhasinda dikkate alinan unsurlar
kitabin fiziki niteligi ve tasarimsal durumunun yaninda dil ve anlatim durumunun
da degerlendirmesi olarak kabul edilebilir. Fiziksel o6zellikleri bakimindan ders
kitab1 goranum, renk segimleri, yazi boyutu, sekli ve ders kitabinda yer almasi
gereken Dbilgiler olarak siralanabilir. Ders kitabinin egitimsel nitelikleri
dusundldiugunde dikkat edilmesi gereken noktalar, programda hedeflenen amag,
bilgilerin icerigi, 6lgme ve degerlendirme safhasi ile 6Jreneni ve Ogreteni
kapsayan 6grenme sureci kisimlari dikkate alinmasi gereken unsurlardir (Erkilig
ve Can, 2018).

Ders kitaplarinin ve egitim aracglarinin hazirlanmasi surecinde
yonetmelikte dikkat edilmesi gereken noktalar ele alindiginda ise 6zelikle ders
kitaplarinin anayasa ve kanuna ters durumlari icermemesi gerekmektedir.
Bununla birlikte egitim ve ogretim programi ele alindiginda hedeflenen
kazanimlar egitim ve ogretim programini i¢ine alacak sekilde olmaldir. Hem
bilimsel agcidan hem de dil ve anlatim yonunden problemli bir durum olmamasi
gerekmektedir. Kitabin 6zellikle tasariminin ve kapsam dizayninin 6grencilerin
ogrenmesine katki saglamasi ve gelisim farkliliklarini dikkate almasi
gerekmektedir. Milli Egitim Bakanhgi'nin belirledigi 6lgutler paralelinde hazirlanan
ders kitabi, elektronik ortamda kullanilacak materyaller ya da egitim araclari

M.E.B. bunyesindeki komisyon kontrolinde egitim kapsaminin niteligine uygun
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bir bigimde hazirlanmalidir. Yabanci Dil ders kitaplarinin hazirlanmasi
asamasinda ozellikle kitabin dinleme ya da izleme yetisi kazandirma yonunden
zengin bir icerige sahip olmasi ve bu o6zelliklerin elektronik egitim safhasini
destekler nitelikte olmasi hususuna dikkat edilir ve degerlendirme bu acilardan

yapilir (mevzuat.meb.gov.tr/html/2597 _0.html).
ilgili Arastirmalar

Bu bolumde, arastirma konusu hakkinda Turkiye’de ve yurt disinda

yapilan ilgili aragtirmalar kronolojik siralamaya gore 6zetlenmistir.

Turkiye’de yapilan ilgili aragtirmalar. Aydemir (2002), tarafindan yapilan
calismanin amaci  Turkiye'’de yabanci dil egitiminde ders kitabi
degerlendirmesinin etkisini arastirmaktir. Eskisehir, Osmangazi Universitesinin
hazirlik sinifinda ders kitabi olarak okutulan Cutting Edge adli kitabin 6grenenler
ve ogretmenlerin isteklerini karsilayip karsilamadigi arastiriimaktadir. 2001-2002
egitim ogretim yilinda pilot uygulama yapilmis ve Osmangazi Universitesinin

hazirlik sinifina uygulanmigtir.

Cakit Ezici (2006) tarafindan yapilan arastirma MEB tarafindan hazirlanan
9. Sinif “NEW BRIDGE TO SUCCESS 3” adl ingilizce ders kitabini égrenci ve
ogretmen gorusleri dogrultusunda degerlendirmeyi amacglamaktadir. Bu ders
kitabi111 Olgut kullanilarak yapiimigtir. Bu ¢alismada hem nicel hem de nitel veri
yontemi kullaniimistir. Calismaya 336 Ogrenci anket yaparak 8 ogretmen ise
gbrisme yaparak katilmigtir. Nicel verilerin analizinde betimsel istatistik
yontemleri (siklik dereceleri, yuzdeler, aritmetik ortalama ve standart sapma)
kullanilarak ogrencilerin 10 olgut Uzerinden kitabi nasil degerlendirdikleri
incelenmigtir. Nitel veriler ise igerik analizi yapilarak 11 0lgit Uzerinden
yapilmistir. Bulgular 6gretmen ve 6grencilerin birgok olgut bakimindan kitapla
ilgili olumsuz goruslere sahip oldugunu belirlemistir. Okuma parcgalarinin kelime
fazlahigi ve dilbilgisi konularinin sadelestiriimesi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica
hem ogretmenler hem de &grenciler kitabin dizeyinin ylksek oldugunu
dusunmektedir. Bununla birlikte, gorsel, isitsel ve motor 6grenme tekniklerinin
eksik kaldigi gorulmustir. Oblr taraftan kitabin gorsel tasarimi ve égrencilere

kilavuzluk etmesi olumlu yonler olarak degerlendirilmistir.
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Aytug (2007) tarafindan yapilan galismada ‘New Bridge to Success for 9th
Grade New Beginners’(NBS) ders kitabi incelenerek ingilizce 6gretmenlerinin
tutumlari ve ay1 zamanda lise 6grencileri i¢in bir ders kitabiyla ilgili 6gretmenlerin
géruglerini analiz edilmigtir. 2006 Haziran ayindaki ¢galismada Ankara ilinde, 13
farkli Anadolu Lisesinde gdérev yapmakta olan 60 ingilizce 6gretmeni yer
almaktadir. Bu calismada iki cesit veri toplanmistir. Oncelikle, 60 ingilizce
dgretmenine anketler dagitiimistir ve sonrasinda bu anketi dolduran 12 ingilizce
ogretmeniyle gorusmeler yapilmistir. Anadolu Lisesi O6gretmenlerine verilen
anketin amaci ingilizce édretmenlerinin NBS adli ders kitabini nasil analiz
ettiklerini ortaya ¢ikarmaktir. Anket, likert dlceginde dizenlenmis sorular ve iki
adet acik uglu sorudan olugsmaktadir. Ankette yer alan veriler, ortalamalar,
yuzdelik ve siklik degerleri kullaniimistir. Anketteki iki agik uc¢lu soru ve
gorusmelerdeki tum sorularin analizi nitel arastirma teknikleri kullanilarak
yapiimigtir. Kitaptaki okuma metni orneklerinin okunabilirlik seviyesini belirlemek
icin Flesch-Kincaid Okunabilirlik Analizi kullaniimistir. Ayrica, ders kitabindaki
kelime yogunlugu ve dagilimini tespit etmek icin Vocabprofiler dizeneginden
yararlanilmistir. Calismada 6gretmenlerin NBS adli ders kitabinin 6zelliklerine
iliskin degerlendirmeleri arasinda uyum ve farkliliklar oldugu elde edilmigtir.
Ayrica, katilimcilar ders kitabinin dis goérunus, igerik ve yardimci materyaller
bakimindan guduleyici, ilgi ¢ekici, kaliteli malzemeden olugmasi ve renkli olmasi
gerektigi gorusunu iletmislerdir. Ancak, kitabin bir kisim o&zellikleriyle ilgili
ogretmen gorusleriyle arastirmacinin gorusleri arasinda farkliliklar oldugu elde
edilmistir. Ogretmenler kelime yUki bakimindan kitabi égrencilerin seviyesine
uygun bulmadiklarini beyan ederken, arastirmaci ise K2 kelime seviyesinde

problemler oldugu dusuncesindedir.

Ozdemir (2007) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, ilkokul dérdincu
sinif dgrencilerinin ve dérdiinci sinif ingilizce 6gretmenlerinin Time for English 4
adll kitap hakkindaki goruslerini belirlemektir. Arastirma Beypazari ilgesindeki
ilkokullarinda okuyan 102 doérduncu sinif 6grencisi ile Altindag, Beypazari,
Kecidren ve Mamak ilgelerindeki devlet okullarinda gérev yapan 15 ingilizce
ogretmeni ile yapilmistir. Arastirma sonucunda ¢ikan veriler frekans analizi,

yuzde hesaplama, aritmetik orta ve standart sapma hesaplama ydntemleriyle
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analiz edilmig; gorusmelerden elde edilen nitel veriler ise igerik analizi yontemiyle
ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin sonucunda Time for English 4 kitabi hakkinda hem
ogretmenler hem de oOgrenciler olumlu gorus bildirmiglerdir. Kitapla ilgili
yonergeler ve sarkilar konusunda problem oldugunu 6grenciler ifade ederken,
ogretmenler ise bu sorunlarin yaninda ogretmen kilavuz kitabi, Unite sayisinin
fazlahgr ve dil 6gelerinin sunumu ve kelime ¢okluguyla ilgili sorunlari dile

getirmistir.

Tekir ve Arikan (2007) tarafindan yapilan bu g¢alisma 7. sinif ingilizce
ogretmen ve dgrencilerin Let’s Speak English7 ders kitabi hakkindaki goruslerini
belirlemektir. Veriler 6gretmen ve 6grencilere uygulanan iki farkli anket ile elde
edilmistir. Acik uclu ve likert sorular ankette yer almaktadir. Arastirmada Ankara
ilinin farkl ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda yedinci sinif Ingilizce derslerini
okutan 50 ingilizce égretmeni, Vildan Nurettin Demirer ilkégretim Okulu’nda
o6grenim goéren 80 yedinci sinif 6grencisi katiimistir. Anket sonuglarinin ytzdelik
ve frekans hesaplamalari SPSS programinda t testi ve Tek Faktorli Varyans
Analizi (ANOVA) kullanilarak yapilmigtir. Arastirma sonuglari 6gretmen ve
ogrencilerin Let's Speak English 7 kitabi hakkinda olumsuz goruslere sahip
oldugunu ve ogretmenlerin kitap hakkindaki goruslerinin 6grencilerin goruglerine

gore daha olumsuz oldugu ortaya ¢ikmistir.

iIkdgretim 4. Sinifta okutulan ingilizce ders kitabinin uygulanabilirlik,
ogrenci ozellikleri ve 6gretmen kilavuz kitabi ilkelerine uygunluk agisindan
ogretmen, d6grenci ve 6gretim elemani goruslerini ortaya cikarmak ve 4. Sinif
ingilizce ders kitaplarina éneriler sunmak Canpolat'in (2010) ¢alismasinin ana
noktasidir. 2009-2010 dgretim yilinda izmir ili Konak, Buca, Gaziemir, Kargiyaka,
Cigli, Balgova, Karabaglar, Bayrakli, Bornova, Narlidere ilgelerinde bulunan resmi
ilkoégretim okullarindaki 4. sinif ingilizce dgretmenleri ve ddrencileri ile Dokuz
Eyliil Universitesi ingiliz Dili Egitimi Bolimiindeki 6gretim elemanlari ile meydana
getirilmigtir. Arastirma genel tarama modelindedir. Arastirmaya katilan 4. sinif
ogretmenlerine anket, 6grencilerine ise anket verilmis; 6gretim elemanlariyla da
gorugsmeler duzenlenmigtir. Anketlerden elde edilen verilerin analizinde
istatistiksel analiz programi kullanilmig; gorusme igin ise igerik analizi

dizenlenmigtir. Mevcut 4. sinif ders kitaplarinin gbézden gecirilmesi ve
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uygulanabilirlik, ogrenci ozellikleri ve 6gretmen kilavuz kitabi ilkelerine uygun
olarak ogretmenlerin ve ogrencilerin kullanimina sunulmasi gerektigi belirtiimigtir.
Ogretmenler ve o6gretim elemanlari 6gretmen kitabinin yetersiz oldugu
goérusunde birlesmektedir. Bunun sebebi yazilarin puntolarinin kiguk, sayfa

duzeninin karisik ve baski hatalarinin oldugu gorusudur.

inci (2011) tarafindan yapilan arastirmada hedef kiiltiir temasi, hedef
kiiltiiri aktarma araglari ve bu araglarin diizeyi ve igerikleri ingilizce’'nin yabanci
dil olarak ogretildigi ders kitaplarinda iki ders kitabinin igerik analizi araciligiyla
belirtilmistir. Bu ders kitaplardan birincisi, ingiltere’de yayimlanmis ve Tiirkiye'de
kullaniimakta olan ‘New Headway’, digeri ise MEB tarafindan Turkiye'deki
Anadolu Liseleri’nde kullanilan ‘New Bridge to Success’ ders kitaplaridir. Bu
calismada bu iki ders kitabi ile hedef kultir kavrami, hedef kalturi aktarma
araglari, bu araclarin seviyesi ve igerikleri, bu aracglarin nasil aktarildiklarinin
degerlendiriimesi Uzerine ogretmen goruglerinin alinmasi amaglanmaktadir. Bu
arastirmada nitel yontem kullanilmistir. Arastirmaya Istanbul’da farkli Anadolu
Liselerinde Ingilizce 6gretmenligi yapan ve New Headway ve New Bridge to
Success ders kitaplarini kullanan 10 dgretmen katilmigtir. Arastirmada karma
veri analizi kullaniimistir. icerik analizi ve &gretmen gérislerinden veriler
toplanmistir ve bu verilerin siklik oranlarindan elde edilen sonuglar ise nicel
sonuglari icermektedir. Arastirmanin sonucunda, Turkiye’de Anadolu Liselerinde
kullanilan “New Headway” ve “New Bridge to Success” ders kitaplarinda iki
kitabin da hedef kiltire oldukca fazla yer verildigi ancak temalar ve kultari
aktarma bicimlerinin farkli oldugu saptanmistir. Ogretmen gériismelerinde de
ogretmenler dil 6gretiminde hedef kiltariin 6nemini ve hedef kiltarin aktariimasi
gerektigi ifade etmistir. Ancak dgretmenlerin New Bridge to Success kitabindaki
kultur 6gelerinin islenmesi ve aktariimasi hususunda eksiklikler oldugu ve kitabin

ilgi ¢ekici olmadigi sonucu ¢ikmistir.

Ozes (2012) tarafindan yapilan arastirma Turkiye’de devlet okullarinda
okutulan “Spot on 8” Ingilizce ders kitabinin etkililigi ve niteligini degerlendirmeyi
amaclamaktadir. Calismaya 95 ingilizce ©&gretmeni ve 100 sekizinci sinif
ogrencisi toplam 195 kisi katilmistir. Bu galismada ogretmen ve ogrenci

géruglerini almak igin iki tane veri toplama araci kullaniimistir: 6gretmen anketi
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ve Ogrenci anketi. Anketler likert olcekli maddelerden olugsmaktadir. Bulgular
sonucunda katilimci 6gretmenler, kitaba kargi daha olumsuz tutum sergilemistir.
Katilimci ogrenciler ise kullandiklari kitaba karsi daha olumlu ve tarafsiz
gorunmektedirler. Anket sonuglari 6gretmen ve o6grenci katilimcilarin gogu
noktada farkli diaslindiugund ve katilan &égrencilerin ¢ogu 6gelerden emin
olmadiklarini géstermektedir. Sonug olarak, ders kitabi daha ¢ok eksikleriyle 6ne

ciktigi icin kullanimi tavsiye edilmemisgtir.

Sarigoban ve Can (2012) tarafindan vyapilan arastirmanin amaci
Turkiye’de liselerde kullanilan yerel ve uluslararasi 9. Sinif kitabini dil becerileri
ve dil bileseni acisindan degerlendirmektir. Bu ¢alisma daha énce ingilizce ders
kitabini, kitabin amaglari ve yontemi agisindan degerlendiren ayni yazarlar
tarafindan yapilmigtir. Belirlenen ders kitaplarini degerlendirmek igin mevcut bazi
kontrol listelerinden hareketle dil becerileri ve dil bilesenleri agisindan kapsamli
bir kontrol listesi tasarlanmistir. Bu kontrol listesini kullanarak, programin ana
kullanicilari olan 6gretmenlerden ders kitaplarinin dil becerileri ve dil bilesenleri
agisindan degerlendirmesi istenmektedir. Sonuclar nicel olarak analiz edilir ve
bulgular 6gretmen ve 6gdrenci ihtiyaclari dikkate alinarak tartisiilmaktadir. Sonug
olarak égretmenler yabanci ingilizce ders kitabini dil becerileri ve dil bilesenleri
yoniinden daha iyi ve yeterli olarak degerlendirmistir. Yabanci ve yerel ingilizce
ders kitaplari dilbilgisi (gramer) acisindan iyi olarak degerlendiriimistir. Ozellikle
konusma, okuma ve yazma dil becerileri hem yabanci hem yerli ingilizce ders
kitaplarindan yiiksek ortalamalara sahip oldugu fakat yabanci ingilizce ders
kitabinin yerli olana kiyasla dil becerileri ve bilesenleri agisindan daha iyi oldugu
ortaya ¢ikmistir. Yerli ingilizce ders kitaplari arastirmacilar, ders kitabi yazarlar,

yetkililer, 6gretmenler ve ogrencilerin ig birligiyle gelistiriimelidir.

Ertirk (2013) tarafindan yapilan bu calismada 6. sinif 6grencilerinin
derslerde kullandiklari Unique 6 ders kitabinin organizasyonu, temasi ve
kullanilan dil gibi konularla ilgili bakig agilarini ortaya ¢ikarmaktir. Veriler karma
yontem olan hem nicel hem de nitel yontemlerle toplanmigtir. Calismaya
Konya’nin Meram, Karatay ve Selcuklu ilgelerindeki farkl okullardan 100 6. Sinif
dgrencisi ve 150 ingilizce 6gretmeni katiimistir. Degerlendirme 8lgitlerini iceren

anketler hem &grencilere hem de 6gretmenlere uygulanmistir.12 ingilizce
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ogretmeni rastgele secilmis ve gorismeler yapilmistir. Calismanin sonucunda
ogrenciler ve 6gretmenlerin ders kitabi hakkinda verilen degerlendirme olgutleri
hakkinda farkli gérlsleri ortaya cikmistir. Ogretmenlerin gorugleri daha gok

olumsuzluk belirtirken, 6grencilerin bu dlgutlere olumlu yorumlar yapmistir.

Yasar (2013) tarafindan yapilan bu calisma ikinci siniflarda okutulan
ingilizce ders kitabinin 2013 yilinda yenilenen ingilizce ders égretim programina
uygun hazirlanmistir. Ogretmenler kitabin amaci, kitabin dil 6grenim ve
ogretimine yaklasimi, kitaptaki resimler, kelime ve dil 6gelerinin sunumu ve
anlatimi, etkinlikler ve alistirmalar, tasarimi ve konu siralamasi, ek kaynaklar ve
ek materyaller hususunda goriis bildirmislerdir. 68 ingilizce 6gretmeni 51
maddeden olusan ders kitabi degerlendirme anketine katiimigtir. Tarama modeli
arastirmada kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenler; 2. sinif ingilizce
ders kitabina kitabin amaci, kitabin dil 6grenim ve 6gretimine yaklagimi, kitaptaki
gorsel oOgeler, kelime ve dil 6gelerinin sunumu ve anlatimi, etkinlikler ve
alistirmalar, tasarim ve konu siralamasi, ek kaynaklar ve materyaller agisinda
bes Uzerinde ortalama 3,19 puan vermislerdir. Arastirma sonucunda 6gretmenler

kitabin ihtiyaglari kargilamadigi sonucuna ulagsmislardir.

Ulum (2014) tarafindan yapilan arastirma 2014 yilinda Turkiye’de Milli
Egitim Bakanligina bagl devler okullarinda kullanilan dokuzuncu sinif “Yes You
Can” ingilizce ders kitabini degerlendirmistir. Calismanin amaci der kitabinin
gucli ve zayif yonlerinin tespit edilmesi, ders kitabinin uygulanabilirliginin
belirlenmesi, etkili 6grenme icin ekleme veya degisimin gerekliliginin ortaya
cikariimasidir. Buna gére, bu ¢alisma dokuzuncu sinif ingilizce ders kitabina dair
ingilizce 6gretmenlerinin gériglerinin belirlemeyi amaclamaktadir. Adana’nin
Seyhan ilgesinden rast gele secilmis liselerdeki Ogretmenlere bir anket
uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS araciliiyla analiz edilmistir. Kitapla ilgili
kriterlerden otuz sekiz madde icerisinde yedi madde onaylanmazken, otuz bir
madde 6gretmeneler tarafindan onaylanmistir. Ayni sekilde 6gretmenler, 9. Sinif
“Yes You Can” ingilizce ders kitabi hakkinda genel olarak olumu goris

bildirmiglerdir.

Alici (2016) tarafindan yapilan arastirma Diyarbakir'da devlet okullarinda

MEB tarafindan hazirlanan ve okutulan 3. sinif ingilizce ders kitabi ile 6zel
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okullarda okutulan ‘Family and Friends’ 3. sinif ingilizce ders kitabinin niteligine
iligkin ogretmen goruslerini ortaya c¢ikarmayr amaclamaktadir. Bu ¢alismada
genel tarama yontemi kullaniimistir. Arastirmaya Diyarbakirin  merkez
ilgelerindeki 3. siniflari okutan ingilizce 6gretmenleri katilmistir. Arastirmaya 139
ingilizce dgretmeni katilmistir. Ogretmen gérisleri Celik (2011) tarafindan
hazirlanmis ‘Ders Kitabi Degerlendirme Olgegi’ ile belirlenmistir. Veri toplama
aracindan elde edilen yuzde, frekans ve iligkisiz érneklemler t testi ile analiz
edilmigtir. Arastirma sonucuna gore, ogretmenlerin ‘Family and Friends’ 3. sinif
ingilizce ders kitabi ile devlet okullarinda okutulan 3. sinif ingilizce ders kitabinin
etkililigine iliskin gorusleri arasinda, ‘Family and Friends’ ders kitabi lehine
sonuglar ortaya gikmistir. Ogretmenlerin ‘Family and Friends’ 3. sinif Ingilizce
ders kitabinin; bigimsel 6zellikler, icerik, alistirmalar, kelime edinimi, dort temel
dil becerisi boyutlari 6gretmen kilavuz kitabinin; bicimsel 6zellikler, yontem bilgisi
ve sinama durumlari boyutlari agisindan ve ayrica ogrenci ¢aligsma kitabinin;
bigimsel 6zellikler ve alistirmalar boyutlari agisindan devlet okullarinda okutulan
Ingilizce ders kitabina gére daha nitelikli ve amaca daha gok hizmet ettigi sonucu

ortaya cikmistir.

Korkmaz (2017) tarafindan yapilan c¢alisma yabanci dil hazirlik
programlarinda orta seviyede ingilizce yeterliligine sahip égrencilerin kullandiklari
Speakout ders kitabindaki okuma materyallerinin yeterliligini arastirmaktir.
Okuma materyalleri 6grencilerin duzeyine uygunlugu, amaca hizmet etmesi,
ogrenci ihtiyaclarini karsilamasi ve kelime gelisimi acgisindan ele alinmistir. Bu
calisma istanbul'da 6ézel bir (iniversitede calismakta olan, yabanci dil olarak
ingilizce 6greten 60 akademisyen ile yapilmigtir. Anketler, yansitici metinler ve
sesli dusunme teknikleri ile verilere ulasiimistir. Arastirma sonucunda okuma
metinlerinin uzunlugu, dizeyi, gergeklige uygunlugu ve hedef kiltiri kapsamasi
acgisindan etkili oldugu ortaya ¢ikmis fakat tema, cesitlilik, kullanilan resimler,
okuma teknikleri, alstirma ve etkinlikler ve kelime sunumuyla ile ilgili bazi

degisiklikler yapilmasi gerektigi belirlenmigtir.

Oznur Avsar (2017) tarafindan yapilan galismada ikinci sinif ingilizce
dersinde kullanilan ‘Fun with Teddy’ isimli ders kitabinin etkililiginin, ingilizce

Oogretmenlerinin  ve akademisyenlerin gorUslerini alarak degerlendirmektir.
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Calismada, ikinci sinif égrencilerini okutan 20 ingilizce égretmenine ‘Fun with
Teddy’ isimli ders kitabinin etkililigi ile ilgili sekiz tane goérisme sorusu
yoneltilmigtir. Katihmcilarin iznini alarak bu gorusmeler sesli ve yazili olarak
kaydedilmistir. Arastirmanin sonucunda, butin akademisyenler ders kitabinin
dgrencilere ingilizce 6gretmeye uygun oldugunu belirtirken, cogu égretmen ders

kitabinin kiiguk yasta 6greneneler igin yeterli ve etkili olmadigini disunmektedir.

llkokul 3. siniflarda kullanilan Ingilizce Ders Kitabini 6gretmen gorigleri
paralelinde dederlendirmek, kitabin etkili ve etkisiz kisimlari ile alakali geri donusg
saglamak ve bu bilgiler dogrultusunda yapilmasi elzem goérulen revizyonlarin
ogretmen gorusleri 1si1dinda yapilmasi Korur'un (2018) c¢alismasinin ana
noktasidir. Ders kitabinin degerlendiriimesi amaciyla yapilan bu ¢alismada, alan
yazinda gecerlik ve guvenirlik analizleri yapilmis bir kitap degerlendirme anketi
kullaniimistir. Anketin nicel kismini olusturan 51 maddeden olusan sorularin
analizinde MS Excel ve SPSS ve nitel kismi olusturan acgik uclu sorularin
analizinde igerik analizi kullaniimigtir. Calismaya, Burdur il ve ilgelerindeki
ilkokullarda gorev yapmakta olan 46 Ingilizce 6gretmeni katilmistir. Anketten elde
edilen bulgular, égretmenlerin gorusleri 1siginda kitabin faydali ve gereksiz
yanlari benzer sekilde algilandigini géstermektedir. Ayni zamanda kitap inceleme
anketinin kategorileri olan sekiz alt kategorinin yedisinde 6gretmenlerin kararsiz
oldugu goérulmuastur. Madde bazinda bakildiginda 51 maddeden 37’si kararsizim,
yedisi katilmiyorum, yedisi katilyorum goértus araliginda bulunmus, anketin
genelinin madde ortalamasi ise 3,08 olarak tespit edilmigtir. Bu sonuca gore,
ankete katilan 6gretmenlerin kitabin genel etkililigi konusunda kararsiz olduklari
gorulmektedir. Agik uclu sorulara verilen cevaplarda ise 6dretmelerin, ¢calisma
kitabinin olmamasi ve alistirmalarin yetersiz olmasi kitabin zayif ve eksik kalan

yonleri olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Yigit (2018) tarafindan yapilan calismanin amaci ortaokul 7. Ve 8.
siniflarda okutulan ingilizce ders ve égrenci ¢alisma kitaplarinin gorsellerinin ve
metinlerinin toplumsal cinsiyet agisindan analiz etmektir. iki farkl yayinevine ait
kitap secilmis ve arastirmada nitel yontem kullaniimistir. Bu arastirmada
dokuman analizi yontemi kullaniimis ve igerik ¢ozumlemesi yapiimigtir. Arastirma

sonucuna gore, incelenen kitaplarda erkeklerin daha fazla 6n planda oldugu, her
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iki cinsiyete siklikla kamusal alanda karsilasildigi, kadinlarin geleneksel meslek
rollerinden siyrilmaya baslamasi, bos zamanlarini daha farkl etkinliklerle geciren
erkeklerin oldugu, benzer sekilde gosterdikleri tutumlarda kadinlara cinsiyetci bir
yaklagim oldugu ve ev islerinde kadinlarin geleneksel rollerden kurtulamadigi

sonucuna ulasiimistir.

Akkaya (2019), tarafindan yapilan ¢alismanin amaci “ingilizce 2” ders
kitabinin 6gretmenlerin bakis acgisini temel alarak etkililigini tespit etmektir.
Ogretmen gorigleri igin  dJretmen anketi ve milakat yoéntemlerinden
yararlanilmistir. Devlet okullarinda gérevli ilkokul 2. sinifa ders veren 46 ingilizce
dgretmeni ankete katiimistir. Ayrica 4 ingilizce 6égretmeni ile miilakat yapiimistir.
Nitel veri ses kaydi alinarak transkripsiyonlari ¢cikariimistir. Nicel veri ise frekans,
ylzdelik ve ortalama hesaplamalari ile analiz edilmistir. Ogretmenlerin “ingilizce
2” kitabindan memnun olmadiklari sonucu c¢ikmistir. Ogretmenler dgrencileri
motive edecek el becerisi aktivitelerinin, gorsel igitsel materyallerin, kelime

kartlarinin ve detayh bir 6gretmen kitabinin eksikligini dile getirmiglerdir.

Kara (2019) tarafindan yapilan bu arastirma oncelikle 9. sinif ders kitabi
olarak kullanilan Teenwise ile ilgili 6gretmen adaylarinin goruslerini incelemektir.
Stajda 9. siniflari okutan 20 6gretmen adayi ¢alismaya katilmistir. Uygulamali
staj okullari dért tane devlet okulundan olusmaktadir. Ogrencilerin akademik
basarilari ve okul profilleri benzerdir ve her sinifta 20- 25 6grenci bulunmaktadir.
Dort okul da MEB’in belirledigi ‘“Teenwise’ kitabini kullanmaktadir. Bu okullarda
calisan hem ogretmen adaylari hem de 12 tecrubeli 6gretmen bu kitabi
degerlendirmistir. ikinci olarak, 6gretmenler tinitelerde nitelikli olmayan balimleri
saptamaya c¢alismis ve etkili bulmadiklari bolumleri daha iyi 6drenmenin
gergeklesmesi icin degdistirmislerdir. Bu analizde ders kitabinin beklentilerini
karsilamadigi durumlarda ogretmenlerin hangi teknikleri kullandigini belirlemek
amaclanmistir. Ders kitabi degerlendiriimesinin sonucunda, 6gretmen adaylari
ders kitaplarini dil becerilerini ve dil icerigini yeterli dizeyde bulmaktadir.
Arastirma sonucunda hem 6gretmen adaylari hem de tecrubeli 6gretmenler dil
becerileri ve dil iceriginden memnundurlar. Fakat 6gretmen adaylari yapi, kelime
sunumu ve ahgtirmalarin gelistiriimesi gerektigini dusinmektedir. Bu sonuglar

gosteriyor ki 6gretmen adaylari yeni dil ve kelime dgretiminde baglama daha ¢ok
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onem vermektedir. Ayrica, 6gretmen adaylari alistirmalarin gergek hayattan

olmasini istemektedir.

Cukurlu ve Ozsoy (2020) tarafindan yapilan bu ¢alismada 4. sinif ingilizce
ders kitaplarinda kalipsal ifadelerin kullanilmasiyla ilgili arastirma yapmistir.
Kecskes'’in Continuum dlgeginden yararlanilarak dérdincia sinifta okutulan MEB
tarafindan hazirlanan bir kitap ile 6zel okulda okutulan ders kitabi incelenmisgtir.
Her bir Unitede kullanilan kalipsal ifadelerle ilgili frekans tablosu hazirlanmigtir.
Arastirma sonucunda MEB ingilizce ders kitabinda toplam 495 kalipsal ifadeye
rastlanmistir. Ozel okulda kullanilan ders kitabinda ise toplam 1813 kalipsal
ifadenin oldugu gérulmustar. Arastirma sonucunda MEB ders kitabindaki kalipsal
ifadelerin yeterli olmadigi, 6zel okulda kullanilan ders kitabinin ise kalipsal
ifadeler agisindan zengin oldugu ancak “present perfect” gibi soyut konularin yer

almasindan dolay! 6grencilerin duzeyine uygun olmadigi sonucu ¢ikmistir.

Guven ve Saracaloglu (2020), tarafindan yapilan arastirma dokuzuncu
sinif ingilizce ders kitabi olarak kullanilan PowerUp 9 ders kitabi setinin
ortadgretim dokuzuncu sinif Ingilizce 6gretim programina uygunlugunu égretmen
ve uzman goruslerine gore degerlendirmistir. Calismada nitel arastirma yéntemi
kullaniimisg teknik olarak da gorigsme ve dokUman analizine basvurulmustur.
Arastirmanin calisma grubuna 15 dokuzuncu sinif ingilizce dgretmeni ile
universitelerde gorev yapmakta olan 5 alan uzmani katilmistir. Arastirmada yari-
yapilandiriimis goérusme formu kullaniimis ve igerik analiz yontemi ile
coziimlenmistir. Sonug olarak 9. sinif ingilizce ders kitabinin icerik, 6grenme
ogretme suregleri ve degerlendirme boyutlari bakimindan eksiklerinin oldugu
belirtilmistir. OJrenci calisma kitabinin (workbook) ders kitabini destekleyici ve
dikkat ¢ekici oldugu; ancak o6gretmen kitabinin 6gretmen igin kilavuz niteligi

tasimadigi ortaya ¢ikmigtir.

Cakir (2021) tarafindan yapilan calismanin amaci Turkiye’deki devlet
okullarinda okutulan ders kitabini toplum dilbilim bakig agisiyla degerlendirmektir.
Toplum dilbilim Ders Kitabi Degerlendirme Tablosu (Atar ve Erdem, 2020)
Upswing English ders kitabinin hedef édrenciler yoninden bazi toplum dilbilim
yonleri agisindan eksikleri oldugu belirlenmigtir. Bunun yaninda, sonuglar ayni

degerlendirme formunu kullanan calismalarla kiyaslanmistir. Turkiye'deki ders
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kitaplarinin gereken hususlarda gelistiriimesi gerektigi ortaya ¢ikmigtir. Kontrol
listesi, CEFR ingilizce seviyelerine (A2.2) gére tasarlanmis ve 6grencilerin
okuma, yazma dinleme ve konusma dil becerilerini ve ders kitabinin her yonunu
toplum dilbilimsel acgidan degerlendirmeyi amaglamaktadir. Ders kitabi,
Tirkiye’de devlet ortaokullarinda ve Imam Hatip devlet okullarinda
kullaniimaktadir. Hedef 6grenciler 8. siniflar olup haftada doért ders zorunlu
Ingilizce dersi alan ve yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen Tirk 6grencilerdir.
Sonuglara gore, Turkiye'deki ders kitaplarinin daha ¢ok anadili/ standart disi

ingilizce aksanlarinin saglanmasi acisindan gelistiriimesi gerekmektedir.

10. siniflarda kullanilan yerel basim ingilizce ders kitabi ile uluslararasi
olarak kullanilan bir Amerikan basim Ingilizce ders kitabinin degerler bakimindan
analizi Alan’in  (2021) arastirmasinin ana noktasidir. Nitel arastirma
desenlerinden biri olan durum c¢alismasi ve nitel arastirmalarda veri analizi
yaklagimlarindan betimsel ve icerik analiz bu arastirmada kullaniimistir. Bulgular
sonucunda deger dagiliminda bir denge olmadigi ve deger sikliklarinda da planli
ve kasith bir yonelim olmadigi izlenmektedir. Amerikan basim “Perspectives”
ingilizce ders kitabinda analiz edilen bilgiler gogunlukla ilerlemeci ve yeniden
kurmaci bir egitim mantigini, Turkiye yerel basim 10. sinif ingilizce ders kitabinda
analiz edilen bilgiler ise buyuk oranda esasici ve daimici bir egitim modeline vurgu

yapmaktadir.

ingilizce ders kitaplari temel dil yetileri (dinleme, konugsma, okuma, yazma,
gramer ve diger alistirmalar) ile ingilizce dgretim programi agisindan Kirmizr'nin
(2021) arastirmasi dahilinde incelenmigtir. Arastirmanin ana noktasi, 2019-2020
egitim 6gretim yilinda ders kitabi olarak kullanilan ilkokul ingilizce ders
kitaplarinin bu durumlar gevresinde olumlu yanlarini veya gereksiz ya da eksik
kisimlarini gun yuzune ¢ikarmaktir. Ayrica yabanci dil ders kitaplarinin kullanimi
dogrultusunda 6gretim Uzerindeki olumlu ve olumsuz kisimlari analiz edilmigtir.
Arastirma, ders kitabi degerlendirme olgegi ile yapilmis olup; dlgltlere karar
verirken ilgili alandaki g¢alismalar analiz edilerek arastirma problemine cevap
verecek bir Olcek meydana getirilmis, c¢alismanin sonucunda da Olgcme
degerlendirme ve dil 6gretimi alanlarinda yetkin akademisyenlerin yorum ve

gérugleri paralelinde duzeltmeler yapilarak hazir hali meydana getirilmistir.
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Arastirmada dokuman analizi teknigi uygulanmis ve ortaya ¢ikan bilgilere bu
teknik dogrultusunda ulasiimistir. ingilizce 6gretim programi ve ilgili ders kitaplari

icerik analiziyle incelenmigtir.

Yurt diginda yapilan ¢alismalar. Chow (2004) doktora tezinde, Hong
Kong'daki ortaokullardan 6grenciler ve 6gretmenler agisindan birgok ders kitabini
incelemigtir. Arastirmaci tarafindan Ders Kitabi Degerlendirme Modeli ile ders
kitabinin uygunlugunu belirlemek igin degigkenlerle yapilan nicel bir calismadir.
Calismaya 555 oOgretmen, 52 okuldan 2,535 ortaokul o6grencisi katilmistir.
Bulgular sonucunda, kitabin kelime yapisi, dilbilgisi baglami ve okuma becerileri
gibi gelismeler hem 6gretmenler hem de 6grenciler tarafindan ylksek derecede
puanlanmistir. Bu paydaslar hem de faydalilik, orijinallik ve uygunluk gibi
agllardan memnun degillerdir. Fakat tim sonuglar cogu 6gretmenin ders kitabini
faydali bulurken, sadece yarisindan daha az égdrenci buna katilmistir. Erkek ve
kadin ogretmenler arasinda da kelime algisi, 6gretme yontemi ve konular
bakimindan da bazi farkhliklar vardi. Chow (2004), kitabin uygunlugu ve
memnuniyetini arttirmak igin paydaslar arasinda daha fazla is birligi yapiimasi

gerektigini belirtmigtir.

Litz (2005) tarafindan yapilan calisma Guney Kore’de bir Gniversitede
English Firsthand 2 kitabinin yabanci dil 6gretim programina uygunluguna
bakilmistir. Ogretmenlere ve 6grencilere ders kitabinin tasarimi, pratikligi,
metodolojik uygunlugu, etkinlikler ve beceriler ile ilgili anket sorulari sorulmustur.
Arastirma sonucunda, destekleyici materyallerin oldugu, ac¢ik ve anlagilir
yonergelere sahip oldugu, dort dil becerisinin butuncul bir anlayigla verildigi
kitabin guclu yonleri olarak ortaya gikmigtir. Zayif yonleri ise anlamh aligtirmalar
icermemesi ve gercek hayattan iceriklere sahip olmamasi, belirli kelimeler
arasinda uyumsuzlugu kolaylastirmada ve oOgretmenler ve oOgrencilerin

ihtiyaclarini karsilamada yetersiz oldugu gortulmektedir.

Souso ve Hurst (2006) tarafindan yapilan ¢alismada ders kitaplarinin
yabanci dil ogretimindeki roluni arastirmigtir. Ders kitaplarinin 6grencilerin
ogrenme, hatirlama ve problem ¢6zme becerilerine katki sagladigini
dusunmektedirler. Ders kitaplarinin 6neminden bahsedip ders kitaplarinin daha

modern ve yeterli olmasi gerektigini belirtmigtir. Ders kitabi 6grencilere ne
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ogreneceklerini ve 6gretmenin de ne ogretecegini ders kitabi saglamaktadir.
Arastirma sonucunda iyi bir ders kitabinin egitim ve ogretime zaman ve

ekonomiklik bakimindan katki sundugu ortaya gikmigtir.

Riasati ve Zare (2010) tarafindann yapilan “Textbook Evaluation: EFL
Teachers’ Perspectives on ‘New Interchange’ (New Interchange adl ders
kitabinin yabanci dil olarak o6greten ogretmen gorusleri agisindan kitabin
degerlendirilmesi) caligmasi iran’da 6gretmen goérisleri alinarak incelenmistir. Bu
amacla ders kitabi degerlendirme anketine 35 6gretmen gorus belirtmistir. New
Interchange adli kitabinin etkili 6grenmeye yardimci oldugu hem fiyat hem de
ulasilabilirlik agisindan uygun oldugu calisma sonucunda ortaya c¢ikmigtir.
Ogretmenlerin ¢godu ayni goriste olup, dort dil becerisi olan okuma, yazma,

dinleme ve konugmanin esit dagildig kanisina variimistir.

iran’da Universite dgrencileri icin, Ahour ve Ahmadi (2012) tarafindan
yapilan ¢alisma Summit 2B ders kitabini degerlendirmek igin yapilmistir. Bir yaz
ders kitabini inceledikten sonra veriler 140 Universite 6grencisi ve 10 6gretim
gorevlisinden toplanmistir. Arastirmacilar, bir kontrol listesi ve yari yapilandiriimis
gorisme formu kullanarak verilere ulastilar. Anket igin, konular, kelime ve yapi,
alistirmalar, 6rneklemeler ve kitabin dig gértntsini iceren Daoud ve Celce-
Murcia ‘nin (1979) kontrol listesi kullanildi. Sonu¢ olarak hedef grup igin ders
kitabinin uygun oldugu ortaya ¢ikmigtir. Kelime ve yapi bileseni ve kitabin dig
gérinusu ile ilgili eksikler oldugu saptanmistir. Ogretim gorevlileri kitabin dis
gorunusu hari¢ diger bilesenlerden memnunken, ogrenciler kontrol listesinin

butin maddelerinden kismen memnun kalmiglardir.

Juarez'in  (2013) calismasinin amaci Meksika’da Temel ingilizce
Programinda okullarda kullanilan iki ders kitabinin pedagojik uygunlugunu
belirlemektir. Degerlendirme iki sekilde ele alinmistir. Birincisi ders kitaplarinin
fiziksel 6zelliginin analizi, dil igerigi, metin tlrleri, alistirmalar ve etkinlikler,
kullanilan yaklagim ve kdltiirel igeriktir. Tiim bu unsurlar, cocuklara teorik ingilizce
dgretimine gore analiz edilmistir. ikinci bakis acgisi ise ders kitaplarinin ulusal
gereklilikleri nasil yerine getirdiginin degerlendiriimesinden olugmaktadir. Her iki
kitapta da dikkate alinmasi gereken bazi unsurlarin oldugu tespit edilmistir.
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Bununla birlikte kitabin olumlu taraflarinin yaninda olumsuz taraflari da

bulunmaktadir.

Ahmadi ve Derakhshan (2014) calismalarinda Iran ders kitaplarindaki
cesitli ders kitabi degerlendirmeleri ve yeni gelistirilen ders kitabi Uzerinde
herhangi bir degerlendirme yapilmamasi ile ilgili olarak, bu makale iran
ortaokulunun yeni ders kitabi "Prospect1" i 6gretmenlerin algi ve deneyimlerine
dayanarak degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bunu yapmak i¢in, Gorgan, Tahran
ve Erdebil de dahil olmak (izere Iran'in bazi sehirlerinde 2 ila 30 yillik 6gretim
deneyimi arasinda degisen on bes erkek ve kadin ingilizce ortaokul 6gretmeni bu
calismaya katilmistir. Prospect1'in glgli ve zayif yonlerini incelemek igin yari
yapilandiriimis bir roportaj yapilmistir. Arastirmanin bulgulan iletisimsel dil
ogretimi yaklagimi, dort dil becerisinin butlnlesik kullanilmasi, 6grencilerin ilgi ve

ihtiyacglarina cevap vermesi guglu yonleri arasindadir.

Alipour, Mohebzade, Gholamhosseinzadeh ve Mirzapour (2014)
tarafindan yapilan arastirmanin amaci iran’da 9. sinif 6grencileri igin gelistirilen
yeni Ingilizce ders kitabinin siniflarinda bu kitabi kullanan 6gretmenlerin
goraslerini almaktir. Calismaya, 9 ile 30 yil arasinda tecrtibesi olan 67 kadin ve
erkek 6gretmen katilmistir. Yapi ve kelime, genel tema, dis gorunus ve resimler,
diyaloglar, alistirma ve etkinlikler ve ek materyaller olmak Uzere Olgek alti bashigi
incelemek icin gelistiriimistir. Arastirmanin sonucunda ¢ogu Iingilizce 6gretmeni
genel tema, dis goérinus ve resimler ve ek materyallerden memnunken, hemen
hemen yarisi diyalog, kelime, yapi, aligtirma ve etkinliklerden memnun degillerdir.
Sonu¢ olarak kitabin gbézden geciriimesi ve bazi degisikliklerin yapilmasi

gerekmektedir.

Maryam Nazeer (2015) tarafindan yapilan galismanin amaci Pakistan’da
6. Ve 7. siniflarda devlet okulunda okutulan Oxon ingilizce Ders kitabinin giicli
ve zayif yonlerini degerlendirmektir. Mukundan (2011) tarafindan hazirlanan bir
degerlendirme kontrol listesi kullaniimistir. Bu arastirmada hem nitel hem nicel
yontem kullaniimistir. Sonuglar, bu ders kitaplarinin temel becerilerde bile dnemli
Ozellikler acgisindan eksiklikler oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Kitabin genel
nitelikleri, yontem, kullanighligi, 6grenme ve o6gretme igeriginin genel durumu,

dinleme, konusma, yazma, kelime bilgisi, dil bilgisi, telaffuz ve alistirmalar
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yonuyle analiz edildi. Dinleme ve konusma becerileri hari¢ butiin beceriler ders
kitabinda mevcuttur. Biri alici biri Uretici olan bu beceriler tamamen goz ardi
edilmigtir. Yazilan ve konusulan kelimeyi anlamak ve hem sozlu hem de yazili
olarak uUretmek tabi ki dnemlidir (Everson,2009). Sonuglar dort dil becerisinin
tamamlanmasi igin kitabin gdézden gecirilmesi gerektigini gostermektedir. Ders
kitaplarinin aligtirmalarinda numaralandirma yapilmamistir, ayrica yazi tipi

duzensiz kullaniimistir.

Nguyen (2015) doktora tezinde, Vietham’da ortaokul 6. sinif 6grencileri ile
English 6 ders kitabini dederlendirmistir. Calisma hem arastirmacinin kendisi
tarafindan gercgeklestirilen ders kitabinin teorik bir degerlendiriimesini hem de
Vietnam’daki Mekong Delta’da ortaokulda deneysel bir degerlendirmeyi
icermektedir. Calismanin amaci, ders kitabinin zayif ve gugli yonlerini belirlemek
ve ders kitabinin gelistiriimesi i¢in onerilerde bulunmaktir. Veriler 313 6grenci ve
dort farkhh Mekong Delta ilinden 22 6gretmenden toplanmistir. Veriler,
anketlerden, yari-yapilandiriimis gérusmelerden, sinif gozleminden ve
ogrencilerin sinav sonuglari gibi belgelerden elde edilmistir. Sorular kelime ve
gramer, tasarim ve yapl, dil seviyesi ve aktivitelerinden olugsmaktadir. Sonuclar
hem ogretmenlerin hem de ogrencilerin ders kitabinin gogu yoninden memnun
olduklarini ve dil baglami agisindan uygun oldugunu belirtmiglerdir. Fakat
yaraticiligi ve destekleyici kaynaklarin niteligini arttirmak i¢in ders kitabinin daha

cok etkinlik turlerini icermesi gerektigi sonucu gikmigtir.

Zare-ee ve Hejazi (2018) calismalarinda, ogrencilerin ve &gretim
elemanlarinin benimsenen ingilizce ders kitaplarina ve yerel olarak gelistirilmis
kitaplara iliskin gorUgslerini karsilastirmiglardir. Calismaya 119 Universite
dgrencisi ve bes Iran Universitelerinden 36 dgretim elemani katilmistir. Veriler,
arastirmaci tarafindan gelistirilen bir anket araciliiyla kitaplarin goérinasu,
gorsellerin  kalitesi ve dil becerileri  konularinda toplanmistir. Sonuglar,
benimsenen ders kitaplarinin yerel gelistirilen ders kitaplarindan daha yuksek
ortalamaya sahip oldugunu gdstermistir. Calisma da hem de her iki ders kitabinin
da igerik, dilbilgisi, gorintus ve dil etkinlikleri agisindan etkili oldugu fakat dil
becerilerinden dusuk puanlandigi gorulmustar. Mann- Whitney U testi 6gretim

elemanlarinin yerel geligtirilen ders kitaplarini 6grencilerden daha az
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puanladiklarini  belirtmisgtir. Ancak, uluslararasi yabancilar igin kurumlar
tarafindan benimsenen ders kitaplarinda 6gretim elemani puanlari dnemli élgtide

ogrencilerinkinden daha yuksektir.

Purwanti (2019)’nin yaptigi bu ¢alisma, Erlangga tarafindan 2012 yilinda
yayinlanan Otel Endustrisi icin ingilizce ile Birlikte olun baslikli, ingilizceyi ézel
amaglar icin kullanan bir ders kitabini degerlendirmeye c¢alismaktir. Otel
Endiistrisi 6grencilerine Ingilizceyi 6zel amaglar igin Ingilizce yaklagsimina dayal
olarak tasarlanmigtir. Endonezya’da meslek lisesi diuzeyi i¢in bu yaklasimla
geligtirimis az sayida kitap oldugundan bu kitabi degerlendirmek faydali
olacaktir. Degerlendirme icin kullanilan kontrol listesi altl degerlendirme kriteri ve
bir sonu¢ ve genel degerlendirmeden olusmaktadir. Bu galismanin yontemi,
mevcut ders kitabini degerlendirme kriterlerinin mevcut kontrol listesinde sunulan
kilavuzlara ve cgerceveye dayali olarak degerlendiriimesi icin ‘evet’ ve ‘hayir’
sorularini igeren nitel ydontem kullaniimistir. Sonuglar ders kitabinin otel endustrisi
ogrencileri i¢cin uygun olabilecegini ancak bazi durumlarda ders hedeflerini
karsilamak ve ogrencileri 6grendiklerini gelecekteki isyerlerinde kullanmaya
tesvik etmek icin degistiriimesi gerektigini gostermistir. Kitapta bulunan
eksiklikler, ogretmenlere eksik ya da uygun olmayan materyalleri daha iyi
gelistirmeleri ve 6gretmen ve ogrencilerin ihtiyacglarini karsilamalar igin bir sans

olabilir.

Ramadhana, Indah ve Suhardi (2019) tarafindan yapilan arastirmada bu
arastirma, iyi bir ingilizce ders kitabinin ihtiyaclarini ne kadar karsiladigini
amaclamaktadir. Kontrol listesi AL-sowat (2012) tarafindan degistiriimis
Cunningsworth (1995) ‘e ait degerlendirmedir. Bu kontrol listesinde dokuz tane
konuya deginilmigtir. 1 dizen ve dis gorunus, 2 icerik, 3 hedefler, 4 dil turd, 5
beceriler, 6 etkinlikler ve 6devler, yapi ve kelime 8 kulturel degerler 9 6gretmen
ihtiyaglari. Sonug, kitapta bazi problemlerin oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Kontrol
listesine gore duzen ve dis gorunusun, igerik ve hedeflerin lise égrencileri igin
uygun oldugu gorualmustar. Ayrica, materyaldeki yonergeler yeterli ve agiktir. Ayni
zamanda, yeni yapinin degisen baglamlarda ve durumlarda entegre edildigi
kanitlandi. Buna ek olarak, ders kitabinda yer alan 6gretmen kilavuzunun da

ogretmenlerin ders kitabinin amaglarini anlamalarina yardimci olmustur. Fakat
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bu arastirmadaki sonuglar dil turinde, becerilerde, yapida ve kelimede,
ogretmenlerin ihtiyaglarini karsilamada, aligstirma ve etkinliklerde ve kulturel

degerlerde lise 6grencileri icin zayiflik oldugunu gostermigtir.

Jahan, Mukhtar, Yasmin ve Mushtaq (2020) tarafindan yapilan bu ¢alisma
Pakistan ingilizce ders kitaplarinin iletisimsel dili ile asimilasyonunu materyal
tasariminda iletisimsel yaklagimi arastirmaktadir. Bu ¢alisma, kitabin guglu ve
zayif yonlerini ve Pakistan ingilizce Ders kitabi igin gerekli degisiklikleri goz
onuinde bulundurmaktadir. lletisimsel Dil Ogretimine dayanan kontrol listesi, kitap
analizi ve arastirma sorularina cevap vermek igin gelistirildi. Kontrol listesi
maddeleri fiziksel 6zellik, amaglar, icerik, ek materyal ve dil becerilerini
kapsamaktadir. Arastirma sonucunda ingilizce ders kitabinin en son iletisimsel
dil 6gretme ve 6grenme yontemine gore duzeltiimesi gerektigi ortaya gikmaktadir.
Ogrencilere gergek hayatta kullanabilecekleri bir konusma dili saglayarak gercek
hayattan 6zgun metinlere yer verilmesi gerektigi belirtiimektedir. Dinleme
materyali de dahil edilmelidir ¢cinku dinleme yapmak 6grencilerin diger iletisimsel

becerileri kazanmalarina yardim eden temel girdidir.

Shahzad, Saeed ve Imtiaz (2020) tarafindan yapilan arastirmanin amaci
PunjabTextbook Board tarafindan yayimlanan sekizinci sinif ingilizce ders
kitabinin  degerlendiriimesidir. Calisma, doért dil becerisinin  etkililigini
degerlendirmeyi amaglar. Kontrol listesi yontemi degerlendirme ve analiz igin
uygulanmigtir. Ders kitabl U¢ seviyede degerlendirilmistir: 1) teorik seviyesi 2)
kitabin fiziksel gorinusu ve 3) en iyi 6grenme ve 6gretmenin igerigi. Sonuclar,
8.sinif ingilizce ders kitabinin bu li¢ seviyeyi de kapsayarak hemen hemen biitiin
amaclari ve alanlarn kapsadigini gostermektedir. Kitabin dili, 6grencilerin
seviyesine uygun bulunmustur. Ders kitabinin, ingilizce dil 6grenimi agisindan
onemli ve bir bitin oldugu sonucu ¢ikmistir. Hedef dilin kiltarini kapsayan igerik
ve kitabin duzeni, canlihgi ve gorselleri etkili bir sekilde sunulmustur. Kitabin 6n
sayfasi gekici, ana ve alt baslklar dizenli bir sekilde verilmigtir. Kitabin konu
basliklari ilging ve bilgilendiricidir. Hedefler ve igerik arasinda bir iligki vardir.
Fakat derslerin daha ilgi ¢ekici ve guncel hale getirilmesi i¢in kitap biraz daha
geligtiriimelidir. Telaffuz alistirmalarina daha c¢ok yer verilmeli ve elestirel
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dusunme becerileri odevlerle saglanmalidir. Kitabin etkililigi artsin ve sonug

odakli olsun diye aligtirmalar ve 6devler daha ¢ok 6grenci merkezli olmaldir.

Sonug olarak gerek yurt icinde gerekse yurt disinda 6grenci, 6gretmen ve
uzmanlarin yaptigi kitap degerlendirme c¢alismalarina bakildiginda kitap
degerlendirme hususunda genelde benzer olumlu ve olumsuz gorugler ve
sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Kitap degerlendirmede ele alinan kriterlerin bicimsel
Ozellikler, icerik, ahstirma ve etkinlikler, dort dil becerileri, dilbilgisi ve kelime ve
yardimci materyaller oldugu belirlenmigtir. Bu c¢alisma igin ders kitabi
degerlendirme anketi ve 6gretmen goriasme formu gelistiriimesi, daha 6nce bu 4.
sinif ders kitabinin degerlendiriimemesi alan yazindaki c¢alismalardan

farkhlagsmaktadir.
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Bolum 3
Yontem

Bu bolimde calismanin arastirma desenini arastirmanin evrenini ve
orneklemini, veri toplama sureci ile veri toplama araglarina ve verilerin analizine

iligkin bilgilere yer verilmigtir.
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma tarama modelindedir. Tarama modelleri ge¢gmiste var olan
veya halen devam eden bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclamaktadir (Karasar,2013). Betimsel tarama modelinde desenlenen bu
calismada karma yontem kullaniimistir. Karma yéntem arastirmalarinda hem
nitel hem de nicel veriler toplanarak veriler analiz edilir ve elde edilen veriler
batunlegtirilerek sunulur (Creswell, 2009). Arastirmacilarin karma yontemi
kullanma amaci arastirma guvenirligini artirmak igin nicel ve nitel yontemi bir
arada kullanmaktir. Karma arastirma; bir calismada nitel ve nicel arastirma
verilerinin toplanmasi, analiz edilip yorumlanmasidir (Leech ve Onwuegbuzie,
2009,). Karma aragtirma yontemlerinin kullaniima amaci nitel veya nicel olarak
yapilan tek bir arastirmada ortaya ¢ikabilecek eksikliklerin giderilmesidir (Greene,
2005). Karma yontem nicel ve nitel yontem icin bir kdpri goérevindedir. Karma
arastirma yonteminin en buyuk avantaji arastirmadan daha guvenilir sonuglar
elde etmek ve her iki yontem arasinda baglanti kurarak anlamli sonuclara

ulasmaktir.

Rossman ve Wilson (1994 ) karma arastirma yonteminin avantajlarini soyle
aciklamistir: Bunlar nicel ve nitel ydntemlerin birbirinin desteklemesi, iki yontem
arasinda detayli bir analiz yapiimasini saglamasi ve ortaya ¢ikan sonuglarla yeni
arastirma konularinin belirlenmesidir. Creswell (2003), desen turlerini sirali
acimlayici, siral agiklayici, sirali donusen, es zamanl c¢esitleme, es zamanl i¢
ice ve es zamanl dbénlsen seklinde siniflandirmaktadir. Ayni zamanda bu
desenlerin kisaca adlandirildigi cesitleme, agimlayici, gobmuilu ve aciklayici
seklinde karsimiza ¢ikmaktadir (Creswell, 2008; Creswell ve Plano Clark, 2007).
Bu arastirmada veriler es zamanlh toplandigi ve nicel ve nitel veriler birlikte

batinlesik yorumlandigi icin géomuli karma desen kullaniimistir. GGmull desen,
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farkh veri kimelerini tasarim duzeyinde karistirir ve bir veri tlrQG diger veri tara

tarafindan gercevelenen bir metodolojiye karistirilir Caracelli ve Greene, 1993).
Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, 2021-2022 dgretim yilinda Van ili merkez
ilcelerinde (ipekyolu, Tusba ve Edremit) ilkokullarda gdrev yapan ingilizce
dgretmenlerinden olusmaktadir. Van il Milli Egitim Midurligiinden alinan bilgiye
gore, Van Ili merkez ilgelerinde (Ipekyolu, Tugba ve Edremit) ilkokullarda gérev
yapan 125 Ingilizce 6gretmeni bulunmaktadir. Bu calismada 120 ingilizce
ogretmenine ulasiilmis ancak 5 veri kaybindan dolayr degerlendirmede 115
ogretmenin verisi dikkate alinmistir. Bu kapsamda ¢alismada evrenin neredeyse

tamamina ulasiimistir.

Nicel galisma grubunda yer alan Ingilizce 6gretmenlerine iliskin bilgiler

Tablo 1’de sunulmustur.
Tablo 1

Orneklemde Yer Alan Ankete Katilan Ingilizce Ogretmenlerine lligkin Bilgiler

Demografik Degisken N %
Mesleki Deneyim 1-3yil 32 36.8
4-6 yil 32 36.8
7-10 il 21 24.15
11 yil ve Gzeri 30 34.5
Mezun oldugu Ingilizce 72 82.8
program Ogretmenligi
ingiliz Dili ve 27 315
Edebiyati
ingiliz Dil Bilimi 3 3.45
Amerikan Kulturi ve 2 2.3
Edebiyati
Diger 11 12.65
Toplam 115 100

Tablo 1 incelendiginde ipekyolu ilcesinde 55, Tusba ilgesinde 39 ve

Edremit ilgesinde 31 6gretmen olmak Uzere Van ilinin belirtilen U¢ merkez
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ilcesinde toplam ilkokulda gdérev yapan 125 ingilizce 6gretmeni vardir.
Arastirmaya katilan ilkokul ingilizce 6gretmenlerinden 32’si(36.8) 1-3 yil,
32’si(36.8) 4-6 yil, 21°i(24.15) 7-10 yil ve 30'u(34.5) ise 11 yil ve tUzeri kidem yilina
sahiptir. Bu dgretmenlerden 72’si(82.8) ingilizce Ogretmenligi, 27’si(31.5) ingiliz
Dili ve Edebiyati, 3'li(3.45) ingiliz Dil Bilimi, 2’si(2.3) Amerikan Kiltiri ve
Edebiyati ve 11(12.65) katilimci ise diger (Mitercim-Tercimanlik, ingiliz Dili ve

Kalturu ve Ceviribilim) programlarindan mezun olmustur.

Nitel Veriler igin Olusturulan Galisma Grubu. Calismanin nitel verileri
nicel verileriyle birlikte es zamanli olarak toplanmistir. Calismanin nitel
boyutunda, amagl ornekleme yontemlerinden olgut ornekleme teknigi
kullanilmistir.  Olgiit drnekleme bir durumun, arastirmacinin derinlemesine
inceleme yapmak icin belirli 6rnek olay turleri saptamasi gerektiginde kullanilir
(Neuman, 2007). Bu kapsamda, daha énce derslerinde 4. sinif ingilizce kitabi
kullanan ve ayni zamanda kitap degerlendirme anketine katilan 12 6gretmenle
gorisme yapilmistir. Arastirmada yer alan 12 Ingilizce 6gretmeninin cinsiyete ve

gorev yaptigi ilgeye gore dagilimi Tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2

Orneklemde Yer Alan Gériisme Yapilan ingilizce Ogretmenlerine lliskin Bilgiler

Demografik Degisken N %
Cinsiyet Kadin 8 0.96
Erkek 4 0.48
Gérev Yaptigi iice ipekyolu 5 0.6
Tusba 4 0.48
Edremit 3 0.36
Toplam 12 100

Tablo 2 incelendiginde, gérisme yapilan 12 ingilizce 6Jretmeninden
8'i(0.96) kadin, 4'(i(0.48) erkektir. ipekyolu ilgesinde gérev yapan 5(0.6), Tusba
ilgesinde gérev yapan 4(0.48) ve Edremit ilgesinde gdrev yapan 3(0.36) ingilizce

ogretmeninin drnekleme alindigr gorulmektedir.
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Veri Toplama Araglari

Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araclar
kullanilmistir. Nicel verilerin toplanmasinda “4. Sinif Ingilizce Ders Kitabi
Degerlendirme Anketi” kullaniimistir. Nitel verilerin toplanmasinda ise yari-

yapilandiriimis 6gretmen gérisme formu kullaniimigtir.

4. Sinif ingilizce Ders Kitabi Degerlendirme Anketi. 4. sinif ingilizce
ders kitabi degerlendirme anketi gelistirme slrecinde; (i) alan yazin taramasi
yapilmasi, (ii) madde havuzunun olugturulmasi, (iij) uzman gértislerinin alinmasi,
(iv) deneme formunun paydaslarla incelenmesi (v) uygulamanin yapilmasi

islemlerine bagvurulmustur. Asagida bu arastirmalar detaylandirilarak verilmigtir.

Madde havuzu olusturulduktan sonra iki Egitim Programi ve Ogretim
uzmani ve iki Tirkge uzmani ve bir ingilizce Ogretmenligi uzmani maddeleri
inceledi, acik olmayan ifadeler degistirildi. Maddeler dizenlendikten sonra Ug¢
ingilizce égretmenine maddeler okutularak anlasilmayan bir madde olmadigi

tespit edildi.

Anket gelistirme sUrecinin birinci asamasinda alan yazin taramasi
yapilmistir. Bu kapsamda ingilizce ders kitabi degerlendirmesine yonelik dlgiitler
(Byrd, 2001; Cunningsworth, 1984; Littlejohn, 1998; McDonough ve Shaw,1998)

ve galismalar incelenmigtir.

Anket gelistirme surecinin ikinci agsamasinda madde havuzu olusturulmus
ve alan yazindaki galismalar dikkate alinarak hazirlanmistir. Calisma sonucunda
3 boélimden ve 31 maddeden olusan anket formu olusturulmustur. 1. bolim
bicimsel 6zellikler olup bu bolime iligkin 12 madde; 2. bolim igerik bilgisinden
olup bu alana iliskin 7 madde ve son alan alistirma ve etkinliklerden olusup bu
bdlime iliskin 12 maddeye yer verilmistir. Ankette yer alan maddeler 5'li likert tipi
olarak derecelendirilmistir (Kesinlikle katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim,

Katiliyorum, Kesinlikle Katiliyorum).

Anket maddeleri geligtirilirken 2 program gelistirme uzmanindan ve 2
Turkge dil uzmanindan goérusler alinmigtir. Ayrica anket formunun anlasilabilir
olup olmadigini anlamak igin 2 ingilizce dgretmenine anket sesli bir sekilde
okutulmustur. Gorlsler dogrultusunda anket maddelerinde degisiklikler
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yapilmistir. Goérusler dogrultusunda hazirlanan “4. Sinif ingilizce Ders Kitabi
Degerlendirme Anketi” uygulama amaciyla 120 6gretmene c¢evrimigi ve yazil
anket olarak uygulanmis ve 115 veri elde edilmistir. Uygulama sonucunda anketin
boyutlarinin yuksek guvenirlige sahip oldugu gorulmustur. Ayrica anketin tum
maddelerine iliskin tutarlik katsayisi 0,96 olarak bulunmustur. Elde edilen

sonuglar neticesinde anketin yuksek guvenirlige sahip oldugu gortulmektedir.

Yari-Yapilandiriimis Ogretmen Gériisme Formu. Ders kitabini daha
derinlemesine degerlendirebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan gorusme
formu gelistirilmistir. Gértisme formu gelistirilirken taslak gérisme formu, uzman
gérisii almak igin 2 program gelistirme uzmanina, 2 ingilizce dgretmenine ve
Turkge dil uzmanina goénderilmig, uzmanlarin donutleri dogrultusunda gorisme
formuna son sekli verilmistir. Gorisme formunun ilk sorusu ders kitabinin
bicimsel 6zelliklerine yoneliktir. Burada amag kitabin renk, ebat, yazi bayuklugu,
gorsel tasarimi ve gorsel/isitsel materyalleri hakkinda bilgi toplamaktir. Gorisme
formunun ikinci sorusu ders kitabinin igerigi hakkinda ogretmen goruglerini
almaktir. Burada ders kitabinin igeriginin gercek yasamla iliskisi ve 6grencinin

ilgi/intiyacglarinin karsilanma durumlari incelenmistir.

Goérisme formunun Uglncl sorusu kitaptaki alistirma ve etkinliklere
yonelik olup buradaki amac ders kitabinin 6gretim boyutunu incelemektir.
Gorusme formunun dordinci sorusu dort dil becerisinin kazandirilmasina
yoneliktir. Son soru olarak ise ders kitabin gelistiriimesine yonelik 6gretmen

goruslerine bagvurulmustur.

ingilizce 6gretmeni goriisme formunun 6n uygulamasi. Gériisme
formunun 6n denemesi kapsaminda 3 ingilizce 6Jretmeniyle gériisme yapilarak
gérisme formunda yer alan sorularin dogru anlasilip anlasiimadigi ve formun
amacina uygun olup olmadigi test edilmis; goérisme formundaki sorularin
ingilizce égretmenleri tarafindan anlasilabilir oldugu tespit edilmistir. Arastirma
kapsaminda belirlenen alt problemlere ve bu alt problemlere yonelik hazirlanmis

Olgcme araglarini 6zetleyen bilgi tablo 3'te sunulmustur.
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Tablo 3

Veri Toplama Araglari

Arastirma Sorusu Veri Toplama Araci

ingilizce 6gretmenlerinin 4. Sinif ingilizce ders kitabinin  Anket/Gériisme Formu
bicimsel 6zelliklerine iliskin gorisleri nelerdir

ingilizce 6gretmenlerinin 4. Sinif ingilizce ders kitabinin igerige  Anket/Gériisme Formu
iliskin gorusleri nelerdir

ingilizce 6gretmenlerinin 4. Sinif ingilizce ders kitabinin  Anket/Gériisme Formu
alistirma ve etkinliklere iligkin gorisleri nelerdir

ingilizce dgretmenlerinin  kitabin  geligtirilmesine  yénelik Goriisme formu
onerileri nelerdir?

Tablo 3'te ingilizce dgretmenlerinin 4. sinif ingilizce ders kitabinin bigimsel
Ozelliklerine, icerigine ve alistirma etkinliklerine iliskin gorusleri sorusuna hem
ankette hem gériisme formunda yer verilmistir. ingilizce égretmenlerinin kitabin

geligtiriimesine yonelik dnerileri ise gorisme formunda sorulmustur.
Veri Toplama Sureci

Veri toplama surecinden once Milli Egitim Bakanhgindan gerekli izinler

alinmis olup izin belgeleri ek E’ de sunulmustur.

Van llinde gorev yapan ingilizce 6gretmenlerinin sayisi sinirli olmasi
nedeniyle hem ¢evrim igi anket hazirlanmis hem de arastirmaci tarafindan okullar

ziyaret edilerek veriler toplanmigtir.

Gerek nitel veriler gerekse nicel veriler arastirmaci tarafindan toplanmistir.
Nicel verilerin toplanmasinda hem okullar ziyaret edilmis hem de online anketler

dizenlenerek 6gretmenlere maksimim dizeyde ulasiimaya galisiimistir.

Nitel veriler katihmcilarin izniyle kaydedilmis ve transkripte edilmigstir kayit
esnasinda ayrica arastirmaci tarafindan herhangi bir veri kaybi yasanmamasi

icin notlar alinmsgtir.
Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi. Nicel verilerin analizinde SPSS Kullaniimigtir. Bu

arastirmada, ilkokul d3retmenlerinin 4. sinif ingilizce ders kitabini degerlendirmek
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igin gorusglerini belirlemek Uzere aritmetik ortalamalarina bakiimigtir. Bu degerler
“1-1.79’ arasi ¢ok dusuk,’1.80-2.59’ arasi dusuk,’2.60-3.39’ arasi orta, ‘3.40-4.19’

arasl yuksek,'4.20-5.00’ arasi ¢ok yuksek olarak yorumlanmigtir.

Nitel verilerin analizi. Arastirmada, ingilizce 6gretmenleriyle yapilan
gorusmelerden elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz teknigi
kullanilmigtir.  Arastirmaci  gorisme  yaptigi  katihmcilarin ~ goruslerini
yansitabilmek igin dogrudan alintilara basvurmustur. Betimsel analizin temel
amaci elde ettigi bulgulari okuyucuya yorumlayarak ya da 6zetleyerek sunmaktir
(Yildirim ve Simsek,2003).

Ogretmenlerin gdrislerini carpici bir sekilde ifade etmek igin veriler
dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur. Ogretmenlere “O1, 02, 03...” seklinde

kodlar verilmigtir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorum

Bu bdélumde, aragtirma verilerinden elde edilen nicel ve nitel bulgular alt

problemlerdeki siraya gore yer verilmistir.

Bicimsel Ozelliklere Ait Bulgular

Nicel Bulgular. Arastirmanin birinci alt problemi “ingilizce dgretmenlerinin

4. sinif ingilizce ders kitabinin bigimsel dzelliklerine iliskin gorusleri nelerdir?”

seklinde belirlenmistir. Bu amagla, 4. sinif Ingilizce ders kitabinin bigimsel

Ozelliklerine iliskin maddelerin aritmetik ortalamasi ve yuzde ve frekanslari Tablo

4’te verilmistir.

Tablo 4

Ingilizce Ders Kitabinin Bigimsel Ozelliklerine lliskin Betimsel Istatistikler

Bigimsel 6zellikler

Kesinlikle

katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
katiliyorum

Ort.

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

1.Ders kitabinin
genel goérinusu
6grencileri
6grenmeye
6zendirmektedir.

10

8.7

19

16.5

19

16.5

46

40.0

21

18.3

3.42

2.Ders kitabi
kullanimi
kolaylastiracak
sekilde
tasarlanmisgtir.

10

8.7

26

22.6

16

13.9

54

47.0

7.8

3.22

3.Ders kitabinda
kullanilan  yazi
buyukligi(punto)
ve bigimi
6grencilerin kolay
okuyabilecegi
diizeydedir.

4.3

10

8.7

11

9.6

58

50.4

31

27.0

3.86

4.Ders
kitabindaki ana
ve alt basliklar
uygun yerlerde
kullaniimistir.

7.0

11

9.6

11

9.6

62

53.9

23

20.0

3.70

5.Ders kitabinin
basinda kitabin
icerigini tam
olarak kargilayan
bir  “icindekiler’
bolimi

bulunmaktadir.

5.2

14

12.2

15

13.0

47

40.9

33

28.7

3.75

6.Ders kitabinda
kullanilan

gorseller (resim,
tablo, grafik,
cizelge ve

10

8.7

24

20.9

13

11.3

45

39.1

23

20.0

3.40
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sekiller)

ogrencilerin

ilgisini

cekebilecek

niteliktedir.

7.Ders 6 5.2 14 122 18 157 52 452 25 217 3.66
kitabindaki

gorseller uygun

yerlerde

kullaniimigtir.

8.Ders 10 8.7 18 157 17 148 50 435 20 174 3.45
kitabindaki

ybnergeler acik

ve anlasilabilir

niteliktedir.

9.Ders  kitabini 10 8.7 13 11.3 15 130 37 322 40 3438 3.73
destekleyici

isitsel  (dinleme

metinleri) ek

materyaller

bulunmaktadir.

10. Ders kitabini 23 20.0 26 226 16 139 34 296 16 139 2.94
destekleyici

gorsel-isitsel

(video, film gibi)

ek  materyaller

bulunmaktadir.

11.Ders 36 31.3 22 191 14 122 30 261 13 113 2.66
kitabinda 6grenci

velveya velilere

kaynaklik

edebilecek

“s0zIUk” bolimu

bulunmaktadir.

12.Ders  kitabr 13 11.3 19 165 24 209 40 348 19 165 3.28
dijital

platformlara

(akill tahta gibi)

uygun olarak

etkilesimli

tasarlanmisgtir.

Tablo 4'te goruldugu Uzere 6gretmenler ders kitabinin genel gérinusunin
ogrencileri 6grenmeye 6zendirdigini distinmektedir. Benzer sekilde 6gretmenler,
ders kitabinda kullanilan yazi buyUkligu(punto)ve biciminin 6grencilerin kolay

okuyabilecegdi duzeyde olduguna katilmaktadir.

Ogretmenlerin blyik bir cogunlugu (%73.9), ders kitabindaki ana ve alt
basliklarin uygun yerde kullanildigina, ders kitabinin basinda kitabin igerigini tam
olarak karsilayan bir “icindekiler” bolumu olduguna ve ders kitabinda kullanilan
gorsellerin  (resim, tablo, grafik, cizelge ve sekiller) &grencilerin ilgisini
cekebilecek nitelikte oldugunu dusinmektedir. Bunlara paralel olarak

ogretmenler, ders kitabindaki gorsellerin uygun yerlerde kullanildigina, ders
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kitabindaki yonergelerin agik ve anlagilir nitelikte olduguna ve ders kitabini

destekleyici isitsel (dinleme metinleri) ek materyallerin bulundugunu belirtmigtir.

Fakat ders kitabinin kullanimi kolaylastiracak sekilde tasarlanmis olmasini
ve ders kitabinin dijital platformlara (akilli tahta gibi) uygun olarak etkilesimli

tasarlandigina ogretmenler kismen katiimaktadir.

Tabloda bu olumlu sonuglarin aksine 6gretmenlerin %43.5’i ders kitabini
destekleyici gorsel-isitsel(video-film) gibi ek materyallerin oldugunu belirtirken,
%42.6’s1 olumsuz gorus belirtmistir. Ders kitabinda dgrencilere ve/veya velilere
kaynaklik edebilecek bir s6zIUk bolumU bulunmaktadir maddesine 6gretmenlerin
%50.4’0 katilmamaktadir. Bigimsel 6zelliklerdeki ders kitabini destekleyici gorsel-
isitsel ( video-film) gibi ek materyallerin oldugunu ve ders kitabinda dgrencilere
ve/veya velilere kaynaklik edebilecek bir sézluk bolimu bulundugu 10 ve 11.
maddelerin diger maddelere oranla daha duslk ortalamaya sahip olduklari

soylenebilmektedir.

Nitel Bulgular. Bu alt baslhkta 6gretmenlere “Ders kitabindaki bigcimsel
6zellikler (renk, ebat, yazi bulylkligd, gérsel tasarim, ek dijital, igitsel ve gérsel

materyaller, sézliik vb.) hakkinda gériisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmenlerden biri (ders kitabinin bigimsel olarak ilgi cekici olmadigini ve
ingilizce 6grenmeye yardimci olmasi bakimindan igin yetersiz oldugunu 02)
sOylemektedir. Gorusme yapilan 3 katilimci yazi boyutunun 6grencilerin yasina
gbre biraz kuguk kaldigini belirtmektedir (01, 09 ve O11). 2 katilimci kitabin kagit
kalitesinin iyi olmadigini ifade etmektedir (02 ve O11) ve kitabin kuse kagidina
basiimis olmasinin daha ilgi gekici olacagini savunmaktadir (O11). Katilimcilarin
hemen hemen hepsi ders kitabinin genel anlamda 6grenciler igin uygun oldugunu
(01, 04, 06, 07, 08, 09, 010, O11); bazi katilimcilar kitabin kapaginin ve
kullanilan renklerin ilgi ¢ekici oldugunu (011, 08, O7, 05, 04, O3); bazilari yazi
blyukligu, ebat ve gorsel tasarimin yeterli oldugunu (03, 05, 06, 07, 08, O10);
4 katilimci ise igitsel materyallerin 6grencilerin yasina ve seviyesine uygun
olmayip gorsel materyaller de ise eksiklikler oldugunu belirtmistir (O1, 03, O5 ve
0O8). Fakat bir katihmci kitaptaki yapilan etkinliklerde ilkokul gocuklarinin daha
buyuk yazdigi gerekgesiyle bosluklara kelimeleri sigdirmakta gucluk yasadigini
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belitmektedir (O1). Diger yandan, 3 katilimci ders kitabinda dinleme
materyallerine c¢okca vyer verildigini ve gorsel materyallerin de yerinde
kullanildigini ifade etmektedir O4, O6 ve O11). Birkag katihmci dinleme
metinlerinin daha anlasilir olmasi gerektigini belirtmektedir (01, O7 ve O11). Ug
katilimci gorsel-isitsel ek materyallerinin ders kitabinda yer almamasini eksiklik
olarak gormektedir (04, O8 ve 011).

Bazi katilimcilar kitapta bir so6zlugun bulunmamasinin  bireysel
dgrenmelerin dniine gectigini savunmaktadir (03, 05, 07, 08 ve O11). Ayrica
(O11) kitapta kelime etkinligine yonelik “cikartmalar” bulunmasinin gocuklar igin
daha dikkat ¢ekici olacagini ifade etmistir. Kitabin bicimsel 6zelliklerine iliskin bazi

ogretmen gorusleri su sekildedir:

“Ders kitabi bicimsel olarak genel hatlariyla 6grencilerin kullanimi igin
uygun. Ancak yaptigimiz etkinliklerde ilkokul gocuklarinin yazilari biiyiik
oldugu icin verilen bosluklara kelimeleri yazarken sigdirmakta
zorlaniyorlar. Verilen bosluklar daha genis olmali. Bazi igitsel
béliimlerde ifadeleri cocuklar anlamakta zorluk gekiyorlar. Daha kisa ve
net ifadeler kullaniimali (01).”

“Ders kitabinin bigimsel olarak &grencilerin dikkatini ¢ekmedigini
dugtiniyorum. Gerek kapak tasarimi olsun gerek kagit kalitesi olsun
Ingilizce égretimi igin yeterli olmadigi kanaatindeyim (02).”

“Ders kitabinin renk, ebat, yazi bliy(ikliigi ve gérsel tasarim agisindan

yas grubuna uygun oldugunu diigiinmekle birlikte ek dijital, igitsel ve
gorsel materyal bakimindan yetersiz oldugu kanaatindeyim. Kitabin
akilli tahta uygulamasinin olmasi gerektigini disgiiniiyorum. Bunun
yaninda kullanilan ses materyallerinin gérsellerle desteklenerek
6grenmeyi arttirmasi gerektigi gérigstindeyim. Kitabin sézliik kisminin
olmamasi ise ¢ocuklarin bireysel égrenmelerinin éniinde bir engel
oldugunu diigiiniiyorum(08).”

“Ders kitabinin kapagi ve kullanilan renkler ilgi ¢cekici olup kitabin ebadi
normal boyuttadir. Yazi puntosu égrencilerin yagina gére biraz kiigik
kalmaktadir. Kitapta, gérseller yerinde kullanilmis &grencilerin
etkinliklerde veya kelime 6greniminde bu gérseller 6grencilere yardimci
olmaktadir. Dinleme metinleri her (initede fazlaca yer almaktadir fakat
gorsel- igitsel 6geye (video) yer verilmemesi bir eksikliktir. Kitabin arka
sayfasinda kelime etkinligi icin ¢ikartmalar (stickerlar) yer alirsa ¢ocuklar
igin daha ilgi gekici olacaktir. Ayrica kitap kuse kagidina basiimig olsaydi
daha canli gériiniir ve 6grenmeyi tesvik ederdi (011).”

igerige Ait Bulgular

Nicel Bulgular. Aragtirmanin ikinci alt problemi “ingilizce 6gretmenlerinin
4. sinif Ingilizce ders kitabinin igerigine iliskin gériigleri nelerdir?” seklinde
belirlenmistir. Bu amagla, 4. sinif ingilizce ders kitabinin igerigine iliskin

maddelerin aritmetik ortalamasi ve ylzde ve frekanslari Tablo 5’'te verilmistir.
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Tablo 5

Ingilizce Ders Kitabinin igerigine lliskin Betimsel istatistikler

icerik Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim Katihyorum Kesinlikle Ort.
katilmiyorum katiliyorum
f % f % f % f % f %

1.Ders 7 6.1 12 10.4 16 13.9 52 452 28 243 3.71

kitabinin icerigi

ogretim

programinda

yer alan

kazanimlara

uygun olarak

hazirlanmistir.

2.Ders 10 8.7 25 21.7 23 200 40 348 17 148 3.25
kitabinda

kullanilan

icerik

ogrencilerin

ihtiyaclarina

cevap

verebilecek

niteliktedir.

3.Ders 13 113 21 18.3 24 209 41 357 16 139 3.22
kitabinin icerigi

gercek

yasamda ise

yarar

niteliktedir.

4.Ders 11 9.6 17 148 17 148 54 470 16 13.9 3.40
kitabinin icerigi

ogretim

ilkelerine

uygun olarak

hazirlanmistir.

5.Ders 16 139 32 278 24 209 32 278 11 9.6 291
kitabinda

hedef dilin

kaltdrine

iliskin  yeterli

ogelicerik

bulunmaktadir.

6.Ders 23 20.0 28 24.3 19 165 35 304 10 8.7 2.83
kitabinda

ingilizcenin

kullanildigi

farkl kultirlere

iliskin  yeterli

ogelicerik

bulunmaktadir.

7.Ders kitabi 9 7.8 13 113 33 287 50 435 10 8.7 3.33
EBA’da etkin

sekilde

bireysel olarak

kullanima

uygun olarak

hazirlanmigtir.

Tablo 5'te goruldugu Gzere, 6gretmenlerin buyuk gogunlugu ders kitabinin
iceriginin 6gretim programinda yer alan kazanimlara uygun olarak hazirlandigina

ve ders kitabinin igeriginin ogretim ilkelerine uygun olarak hazirlandigina
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katilmaktadir. Ogretmenler ders kitabinda kullanilan igerigin 6grencilerin
ihtiyaglarin cevap verebilecek nitelikte olduguna, ders kitabinin igeriginin gergek
yasamda ise yarar nitelikte olduguna ve ders kitabinin EBA'da etkin sekilde
bireysel olarak kullanima uygun olarak hazirlandigina kismen katiimaktadir. Bu
sonuglarin yaninda 6gretmenler, ders kitabinda hedef dilin kltirine iligkin yeterli
0ge/ icerik bulundugu maddesinde orta dizeyde bir katihm géstermekteyken
(%40.7), 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (%54.3) ders kitabinda ingilizcenin
kullanildigi farkli kaltarlere iligkin yeterli 6ge/icerik bulundugunu digunmektedir.
Fakat diger maddelere kiyasla igcerik béluminde yer alan bu 5. ve 6. maddelerin

daha dusuk ortalamaya sahip oldugu gorulmektedir.

Nitel Bulgular. Bu alt bashkta ogretmenlere “Ders kitabinin igerigi
hakkinda gorusleriniz nelerdir? (Gergek yasamla iligkili mi, 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarini karsiliyor mu, hedef dilin kiltirel 6gelerini iceriyor mu?)” sorusu
yoneltilmistir. Katilimcilarin bir kismi igerigin, gunluk hayatta kullanabilecek
bilgileri kapsamasi gerektigini dusinmektedir (03, 04, 06, 08, 09 ve 010).
Fakat 3 katiimci ise 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin islevsel olmadigini ve bu
nedenle bu bilgileri gercek hayatta kullanamadiklarini belirtmistir (02, O5 ve O7).
2 katihmci konularin gocuklara fazla geldigini ve konularin sadelestirilip verilmesi
gerektigini distinmektedir (06 ve 0O2) ve icerigin agir bir dil kullanilarak
verilmesinin (06 ve O7) ve konularin tek bir Uniteye sikistirimasinin (O8)
¢ocuklarda olumsuz duygulara sebep oldugunu belirtmektedir. Ayrica 3 katihmci
konularin zor olmasi ve Unite icinde bilgi yikinin fazla olmasinin 2 ders saatine
yetmedigini ifade etmektedir (07, 09 ve 011).

Bazi katilimcilar igerigin, dgrencilerin intiyaglarini karsilamadigini (O3, 07,
08) ve igerik seciminde 6grencilerin hazir bulunugluk seviyesinin dikkate
alinmadigini belirtmistir (O11). Ayrica katilimcilardan biri, icerikte dilbilgisi
konularina agirlik verildigini ve bunun 6gretmen merkezli bir ders olmasina sebep
oldugunu belirtmektedir (07). Katilimcilarin bir kismi dgretilen dilin kilttriyle
alakali igeriklerin olmadigini belirtirken (01, 05, 07, 08, 09 ve 011), 3 katilimci
ise igerikte yerel kiiltire ait 6gelere daha agirlik verildigini belirtmektedir (01, 010
ve 011) ve bir katihmei (O11), kiltirin dilin ayrilmaz bir pargasi oldugunu ve dil

ile birlikte kulture de 6nem verilmesi gerektigini savunmaktadir. Bunun yaninda 2
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katiimer (O3 ve O10) hedef dilin kiiltiriiyle alakali yeterli 6gelerin bulundugunu
ancak bir katilimcl ise farkli kilttirlere ait 6geleri gok fazla icermedigini (O8) ifade

etmektedir. Kitabin igerigine iligkin bazi 6gretmen goérugleri su sekildedir:

“Igerik olarak ginliik hayatta gocuklarin igine yarayabilecek giizel
konular var fakat agir bir dil kullanilarak ¢ocuklara sunulmustur. Bu
durum gocuklarin tek bagina bakip anlamasini gliglestiriyor ve derse
karsi olan tutumunu olumsuz ybénde etkiliyor. Konularin biraz daha
basitlestirilip verilmesi gerektigini diigiiniiyorum(06).”

“Kitap farkli kiiltiirleri ve gelenekleri icermiyor, 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarini karsilamiyor. Konular ¢ok ve &grencinin motivasyonunu
distiriyor. igerik dilbilgisine adirlik verilmis. Bu da égretmen merkezli
ders yapmaya ydnlendiriyor ve dersi sikici bir hale getiriyor. Konularin
sirasi uygun dedil, iiniteler kolaydan zora ilerlemeli. Ornegin milletler
(nationality) konusu zor ve (nite igerisinde ¢ok fazla bilgiye yer verilmis.
Konular ¢ok fazla oldugundan 2 saatlik ders yetmiyor(O7).”

“Ders kitabinin igeriginin genel hatlariyla gercek yasamla iliskili
oldugunu disintyorum. Buna ragmen &grencilerin ilgi ve ihtiyacglarina
ybnelik yeterli donanima sahip olmadigini séylemek gerek. Ders
kitabinda ele alinan kazanimlarin ¢ok fazla olmasi ve tek bir (initeye
sikistirmak yalnizca ¢ocuklarin isteklerini azaltiyor ve bu da ihtiyaglarin
karsilanmamasina neden oluyor. Kitap hedef dilin yaninda farkli
kiiltiirlere ait 6geleri de pek fazla icermiyor. Bu da cocuklarin, dilin bir
kiiltirii olusturan temel etken oldugunu anlamamalarina neden oluyor,
bu da dogal olarak 6grenmenin kaliciligini azaltiyor (08).”

“Ders kitabinda kullanilan igerik kazanimlarla uyumludur. Cocuklar
6grendikleri bilgiler gercek hayatta iserine yarar niteliktedir. Daha énceki
senelerin de bilgi birikimiyle c¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarinin hazir
bulunusluklarina uygun olarak kargilandigini diisiiniiyorum. Ornegin 1.
Unitede gegen sinif kurallari yapilarini Sgretmen sinif iginde, ders
esnasinda kullanirsa ¢ocuklar da gec¢ kaldiklarinda, bir sey séylemek
istediklerinde kendilerini hedef dilde ifade etmeyi 6grenerek motive
olurlar. Fakat (nitelerin her birinde fazla kelimenin ve kazanimlarin
oldugunu dtgtniiyorum. Ders saatinin de yetersiz kalmasiyla her
kazanim tamamen &gretilemiyor veya 6grenilemiyor. Dil kdltdrtin bir
parcasidir. Dil 6grenen kigi yabanci dil 6grenmeyi, sadece kendi
dilindeki kavramlarin karsiligini 6grenmek olarak gérmemelidir. Ayni
zamanda o dilin kiiltiiriint de bilmesi 6grenmesini kolaylastirir. Fakat
ders kitabinda, hedef dilin kiiltiirel 6gelerinden ¢ok bizim kiiltiirimdizle
bagdaslastirniimis. Bu da hedef dili 6grenmeyi zor hale getirmektedir
(011).”

Ahstirmalar/Etkinliklere Ait Bulgular

Nicel Bulgular. Arastirmanin Uglncli alt problemi “Ingilizce
égretmenlerinin 4. sinif Ingilizce ders kitabinin aligtirma/etkinliklere iliskin

gériisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu amagcla, 4. sinif ingilizce ders
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kitabinin alistirmaletkinliklere iliskin maddelerin aritmetik ortalamasi ve yuzde ve

frekanslari Tablo 6’da verilmistir.
Tablo 6

Ingilizce Ders Kitabinin Aligstirma ve Etkinliklerine lliskin Betimsel Istatistikler

Aligtirma ve Kesinlikle Katilmiyorum  Kararsizim Katihyorum Kesinlikle Ort
Etkinlikler katilmiyorum katiliyorum
f % f % f % f % f %
1.Ders kitabindaki 11 9.6 21 183 20 174 47 409 16 13.9 331
alistirma ve
etkinlikler
ogrencilerin
gercek
durumlardaki
iletisim
becerilerinin
gelismesini
desteklemektedir.
2.Ders kitabindaki 10 8.7 23 200 30 26.1 38 33.0 14 122 3.20
etkinlikler
ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaglarina
uygundur.
3.Ders kitabindaki 11 9.6 29 252 30 261 33 287 12 10.4 3.05
etkinlikler
yaraticiligi
destekleyecek
niteliktedir.
4.Ders kitabindaki 8 7.0 17 148 24 209 50 435 16 13.9 3.42
etkinlikler
6grencilerin yas ve
gelisim
dizeylerine
uygundur.
5.Ders kitabindaki 12  10.4 19 16.5 30 261 42 36.5 12 10.4 3.20
etkinlikler
ogrencilerin
anlamli iletisim
kurmalarini
desteklemektedir.
6.Ders kitabinda 12 10.4 26 22.6 19 165 35 304 23 20.0 3.26
ogrencilerin
ingilizce konusma
becerisinin
gelismesini
destekleyen yeterli
etkinlik/alistirmaya
yer verilmistir.
7.Ders kitabinda 12 10.4 22 191 17 148 35 304 29 25.2 3.40
ogrencilerin
ingilizce dinleme
becerisinin
gelismesini
destekleyen yeterli
etkinlik/alistirmaya
yer verilmistir.
8.Ders kitabinda 18 15.7 35 30.4 19 165 29 252 14 12.2 2.87
ogrencilerin  hazir
bulunusluk
seviyesine uygun
ingilizce  okuma
becerisinin
gelismesini
destekleyen yeterli
etkinlik/alistirmaya
yer verilmistir.
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9.Ders kitabinda 17 14.8 31 270 23 200 32 278 12 10.4 2.92
ogrencilerin  hazir

bulunusluk

seviyesine uygun

ingilizce  yazma

becerisinin

gelismesini

destekleyen yeterli

etkinlik/alistirmaya

yer verilmigtir.

10.Ders kitabinda 14 12.2 38 33.0 23 20.0 25 21.7 15 13.0 2.90
kelimelerin anlamli

iligkiler icinde

ogrenilmesini

destekleyici farklh

etkinliklere yer

verilmistir.

(Ornegin es
anlamli- zit
anlamli olma

durumlarina, fiil,
sifat  ve isim
hallerine ya da
farkl  sézcUklerle
kullanim
sikliklarina  gére
siniflandirma
filigkilendirme gibi)
11.Ders 11 9.6 18 15.7 21 183 49 426 16 13.9 3.35
kitabindaki
dilbilgisi  yapilan
kullanilan
baglama  uygun
olarak verilmistir.
12.Ders 19 16.5 29 25.2 28 243 25 217 14 12.2 2.87
kitabindaki
etkinlikler
ogrencilerin dil
6greniminden
ziyade “dil
edinimlerini”
destekleyecek
niteliktedir.

Tablo 6’da goruldugu uzere, 6gretmenler ders kitabindaki alistirma ve
etkinliklerin dgrencilerin yas ve gelisim dizeylerine uygun olduguna ve ders
kitabinda 6égrencilerin ingilizce dinleme becerisinin gelismesini destekleyen

yeterli etkinlik/alistirmaya yer verildigine yuksek derecede katiimaktadir.

Ogrencilerin gergek durumlardaki iletisim becerilerinin  gelismesini
destekledigine, ders kitabindaki etkinliklerin 6gdrencilerin ilgi ve ihtiyacglarina
uygun olduguna, ders kitabindaki etkinliklerin yaraticihigi destekler nitelikte
olduguna, anlamli iletisim kurmalarini destekledigine, ders kitabinda 6grencilerin
ingilizce konugma becerisinin gelismesini destekleyen yeterli etkinlik/alistirmaya
yer verildigine ve ders kitabindaki dilbilgisi yapilarinin kullanilan baglama uygun

olarak verildigine orta duzeyde katilmaktadir.

Bu maddelerin yaninda ogretmenlerin ders kitabinda ogrencilerin hazir

bulunusluk seviyesine uygun ingilizce okuma becerisinin gelismesini destekleyen
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yeterli etkinlik/alistirmaya yer verildigine, ders kitabinda 06grencilerin
hazirbulunusluk seviyesine uygun Ingilizce yazma becerisinin gelismesini
destekleyen yeterli etkinlik/alistirmaya yer verildigine, ders kitabinda kelimelerin
anlamli iligkiler icinde ogrenilmesini destekleyici farkl etkinliklere yer verildigi
maddesine ve ders kitabindaki etkinliklerin 6grencilerin dil 6greniminden ziyade
“‘dil  edinimlerini”  destekleyecek nitelikte olmasina orta derecede
desteklemektedir. Boylece bu ifadelerin yer aldigi 8.,9.,10. ve 12. maddelerin

diger maddelere kiyasla daha dusuk ortalamaya sahip oldugu gorilmektedir.

Nitel Bulgular. Bu alt bashkta &gdretmenlere “Ders kitabindaki
alistirmalar/etkinlikler hakkinda gérisleriniz nelerdir? Kalici 6grenmeyi saglamasi

bakimindan yeterli mi sizce? Degilse neden?” sorusu yoneltiimigtir.

Katilimcilarin birkagi (O1, 02 ve 03,) alistirmalarin ve etkinliklerin yetersiz
oldugunu (O1, 02, 0O8), farkl etkinliklere yer veriimesi gerektigini (O3 ve O7),
ders kitabinda dinleme becerisine (listening) agirhk verildigini (O5 ve O6),
etkinliklerin 6grencilerin yas grubuna uygun olmadigini (O10) ve aligtirmalarin var
olani degerlendirmeye hizmet ettigini ancak yeni bir sey uUretmeye kapali
etkinliklerden olustugunu ve iletisim odakli “canlandirma” etkinliklerine yer
veriimesi gerektigin (O4) belirtmistir. Bunun yani sira 3 katilimcl ise
alistirmalarin/etkinliklerin 6gretim programindaki kazanimlara uygun oldugunu
(O12), her Unitede bulmaca, bosluk doldurma, tablo okuma, diyalog yaptirma,
eslestirme, kes yapistir ve dinle ve numaralandir gibi farkl etkinliklere yer
verildigini (O11) ve konuyla iliskili alistirmalari icerdigini (O9) ve ayrica Unite

sonundaki proje ddevlerinin 6grenciyi olumlu etkiledigini (O7) distinmektedir.

Ogretmenlerin hepsi etkinliklerin kalici 6grenmeyi sajlamada basarisiz
oldugunu belirtmektedir. Katilimcilar, dinleme agirlikli etkinliklerin yogun olmasi
nedeniyle dgrencilerin sikildigini (05, O6 ), etkinliklerin daha fazla duyuya hitap
edebilecek sekilde yeniden diizenlemesi gerektigini (O7), tekrar konusunda
etkinliklerin yetersiz kaldigini (01, 02, O3, 08 ve 0O11), etkinlikleri
gergeklestirmek igin siirenin yetersiz kaldigini (09), bazi konularin égrencilerin
zihninde somutlasmadigini (010), isbirligine dayal etkinliklerin olmadigini (012)
ve ders kitabinda dgrencilerin yaparak yasayarak ogrenmelerini destekleyecek

etkinliklerin olmadigini (04) ve ayrica 6grencilere kelime dgretimiyle sinirli kalip
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ogrencileri anlaml iletisime tesvik etmedigini(O12)belirtmislerdir.

Etkinlikler/alistirmalar hakkindaki bazi 6gretmen gorusleri su sekildedir:

“Kitaptaki etkinlikler 6gretim programinda vurgulanan sekilde dinleme
ve konusma agirlikli ancak bu etkinlikler gogunlukla 6grencilerin anlamli
iletisim kurmalarini gerektirecek sekilde tasarlanmamis ve climle
dlizeyinden ziyade kelime 6gretme diizeyinde kaliyor. Bu da égrencilerin
hedef dildeki kelimeleri “isolated” bir sekilde 6grenmeye c¢alismalarina
yol agiyor. Bir diger deyisle glinliik hayatta kullanabilecekleri yapilardan
¢OK, ayrisik kelimeler halinde dili 6grenmeye calisiyorlar. Bu durum
kalici 6grenme ©oéniinde engel teskil etmektedir. Ayrica etkinlikler,
gocuklarin is birligi yapmasini gerektirecek sekilde diizenlenirse,
etkilesim artar ve kalici 6grenme desteklenir(012).”

“Kitapta verilen alistirma ve etkinlikler hep ayni tarzda. Bosluk
doldurma, ¢oktan se¢meli sorular ve (inite sonu degerlendirmeler gibi
cesitli alistirmalar icermeli. Unite sonlarinda proje 6devierine yer
verilmistir ve &grenciler bu projeleri yapmaya isteklidirler. Dinleme
metinleri 6grencilerin Ingilizce hazirbulunusluk seviyeleri igin dogru
seviyede degil, anlagiimasi gli¢. Kalici 6grenmeyi saglamasi igin kitap,
daha fazla duyu organina hitap etmeli(07).”

“Unitelerdeki alistirmalar ve etkinlikleri 3P (presentation, practice ve
production) metoduna gére degerlendirecek olursak alistirma ve
etkinliklerin “production” kisminda eksik kaldigini digtinliyorum; daha
¢ok var olani var olani degerlendirme ve pratik yapmaya yoénelik bir
yaklagimla hazirlanmig. Ogrencilerin dili 6zgiirce kullanabilecekleri role
play(canlandirma) kismi eksik kaliyor. Bu da kalici 6grenmenin éniine
geciyor(04).”

Dért Dil Becerisine Yénelik Ogretmen Gériigleri

Nitel Bulgular. Bu alt baslikta 6gretmenlere “Ders kitabinin dgrencilerin
hazir bulunusluk seviyelerine gore dort dil becerisini kazandirabildigini disuniyor
musunuz? Neden? Sizce hangi becerilere agirlik verilmistir? Bunu nasil

degerlendiriyorsunuz? sorusu yoneltilmigtir.

Katilimcilarin  baylk ¢ogunlugu ders kitabinin dort dil becerisini
kazandirmada yetersiz oldugunu belirtmigtir. 8 katilimci daha ¢ok dinleme ve
konusmaya (listening ve speaking) agirlik verildigini belirtmistir (O1, 02, O3, 04,
08, 09, 011 ve O12). Diger 4 katihmci ise dinlemeye yonelik etkinliklerin gok
fazla oldugunu dusinmektedir (05, 06, O7 ve O10). Dért dil becerisinin
kazandirilamama nedenleri olarak 3 katilimci ders saatinin butin becerileri
kazandirmaya elverigli olmadigini savunurken (03, 07, 012); 5 katihmc ilkokul
ingilizce dersi 6gretim programinda da belirtildigi gibi ilkokulda sadece dinleme
ve konusma becerilerine agirlik veriimesi gerektigi belirtmistir (05, 08, 09, 010,

O11) ve yazma ve okuma becerilerinin daha Ust diizey beceriler oldugunu ifade
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etmektedir (O5). 4 katihmci ise okuma ve yazma becerilerinin daha Ust seviye
beceriler oldugunu ve bu nedenle, bu becerilere kazanimlarda yer verilmedigini
belirtmigtir (01, 02, 04, O6). Ayrica bir katiimci (O5) 4. sinifta dilbilgisi
konularina da deginildigi icin, dilbilgisine yonelik alistirmalarin da yer almasi
gerektigini savunmaktadir(O5). Konuya iliskin bazi katilimcilarin goértsleri su

sekildedir:

“Kitap, dért dil becerisini kazandirma agisindan yeterli degil ve listening

(dinleme) etkinlikleri ¢cok fazla agirlikta. Bence dért dil becerisinin yani
sira gramer etkinlikleri de olmali. Netice itibariyle ézellikle 4. Sinifta
gramer konulari var. Bunlarin pekigtiriimesi igin gerekli. Writing ve
reading sinirli ama bunun nedeni ilkokul programinda daha ¢ok dinleme
ve konusmanin yogun oldugu bir 6gretim programi benimsenmis
olmasi(05).”

“Ders kitab1 beceriler bakimindan O6gretim programina uygun
hazirlanmis. Ogretim programinda konusma ve dinlemeye yénelik
hedefler ele alinmis. Kitap dért temel beceriyi kazandirma konusunda
yetersiz bu yiizden. Fakat bana gére bu uygun bir strateji ¢linki dogal
6grenme becerilerine gbre hazirlanmis olmasi 6grencilere daha az
stresli bir alan yaratiyor. Yazma ve okuma becerileri 6grenciler igin Ust
seviye beceriler olacaktir (010).”

Ders Kitabinin Gelistiriimesine Yonelik Oneriler

Nitel Bulgular. Bu alt bashkta o6gretmenlere “Ders kitabinin
geligtirimesine yoénelik o6nerileriniz nelerdir?” sorusunu yoneltiimistir. Ders
kitabinin gelistirilmesi igin katilimcilardan Gnite sonlarinda okuma metinlerine yer
verilmesinin faydali olacagini (01, 06 ve O7), ders kitabinin yaninda ek materyal
olarak 6grenci calisma kitabinin (workbook) verilmesinin uygun olacagini (O5,
010 ve 011), kitabin etkilesimli bir sekilde kullaniminin saglanmasi gerektigini
(O5 ve O7 ve 012), ydénergelerin hem ingilizce hem Tirkge verilmesi gerektigini
(02), ev 6devleri igin etkinliklerin arttirilmasi gerektigini (O3) ve gesitlendiriimesini
(04 ve 06), dinleme metinlerini gorsellerle pekistirmek icin  videolara yer
veriimesi gerektigini (07, 08, 09 ve 012), kitabin arkasinda resimli s6zItgin
bulunmasinin kelime 6grenimini kolaylastiracagini (07, O8), kagit ve baski
kalitesinin artmasi gerektigini (05, O11) ve dgretim programindaki kazanimlarin
sadelestiriimesi gerektigini belirtmistir (05, 08 ve 0O11). 1 katihmci yazi
puntosunun gocuklarin yasina goére kiglk kaldigini ifade ederken (O11), 2

katiimci ise her Uniteye uygun kisa hikaye kitaplarinin dagitilmasinin énemini
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vurgulamistir (08, O11). Konuya iligkin 2 katilmci kitaplarda konusma igin daha
fazla ilgi cekici diyaloglarin olmasi gerektigini (O4 ve O7) ve ders saatinin
arttirlmasi gerektigini vurgulamigtir. (010 ve O11). 3 katilimci programin
sadelestiriimesini (04, O8 ve O11) 2 katilimci ise tnite sonunda konuya uygun
hikaye kitaplarinin olmasini gerektigini belirtmektedir (O8 ve O 11). Etkinliklerin
cesitlendirilmesi gerektigi ve is birligine ve yaraticiligi arttiracak alistirmalara yer
verilmesi gerektigi (O5 ve O6) ve akilli tahtaya uyumlu aktivitelerin yaninda;
kukla, flash kart ve poster gibi materyallerin de temin edilmesi gerektigini (O5)
belirtmistir. 2 katilimci kelimeleri dogru yazabilmeleri icin yazma etkinliklerine
daha fazla agirlik veriimesini (O6 ve O7) ve 2 katihmci ise dilbilgisi konularini
iceren aktiviteler olmasi gerektigini (04 ve O11) belirtmistir. Konuya iliskin bazi

katihmcilarin gorusleri su sekildedir:

“Kuse kagidi kullaniimasi ve ders kitabinin yaninda bir ¢calisma kitabinin
olmasi gocuklar igcin 6grenmeyi daha eglenceli ve kolay kilacaktir. Akilli
tahtaya uyumlu aktiviteler, kuklalar, flash kartlar ve posterler égretim
paketine eklenebilir. Ayrica dilbilgisi aktivitelerine az da olsa yer
verilmeli. Clnkl konuyu sezdirdikten sonra pekistirmek icin konu
havada kaliyor. 4. Sinif programinin ¢ok yogun olmasi nedeniyle
konulari yetistirmekte zorlaniyorum. Konularin sadelegtiriimesinden
yanayim (05)”

“Kitabin interaktif bir stiriiminiin olmasi hem &gretmen hem de &grenci
yb6niinden faydali olacaktir. Kitapta, dinleme metinlerinin yaninda video
gibi gbrsel-igitsel materyallerin eklenmesi ¢ocuklarin dinlediklerini
anlamlandirmasini kolaylastiracaktir. is birligi ve yaraticiligi arttiracak
etkinlikler dahil edilirse ¢ocuklar yaparak yasayarak ve birlikte
eglenerek égrenebilir (012).”

“Ders kitabina ek olarak dijital kaynaklar saglanmali, isitsel ve gérsel
materyal destegi arttiriimali, temalarda daha az kazanimin daha kalici
ogrenmeyi getirecegi géz éniinde tutulmali, kitabin igerigine her (nite
sonuna hedef kelimeleri ve dilbilgisini iceren hikdyeler eklenmeli, (inite
baslarinda sézliik olusturulmali ve (inite sonlarinda bu kelimelere
yénelik sorular eklenmelidir (08).”
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Bolim 5
Sonug, Tartigsma ve Oneriler

Bu bodlumde arastirmanin alt problemleri cergevesinde elde edilen
bulgulara gore ulagilan sonuglar, tartisma ve bu sonuglardan hareketle gelistirilen

Oneriler yer almaktadir.

Dordiincii  Sinif ingilizce Ders Kitabinin Bigimsel Ozelliklerinin

Degerlendirilmesine iligskin Tartisma ve Sonug

Arastirmada ankette yer alan 4. sinif Ingilizce ders kitabinin bigimsel
Ozelliklerinin uygun olduguna 6gretmenlerin katildiklari belirlenmistir. Kitabin
genel gorunusune ve gorsellerin yerinde kullanilmasina ogretmenler yuksek
diizeyde katilmaktadir. Bu arastirma sonuglarina benzer olarak Ozdemir (2007)
tarafindan 4. sinif Time For English kitabinin degerlendiriimesinde ve Yasar
(2013) Fun With Teddy 2. sinif ders kitabinin degerlendiriimesi ¢alismasinda
kitabin duzen ve gorsel tasariminin yuksek duzeyde oldugu ortaya ¢ikmigtir.
Ogrenciler genel anlamda kitabin gorsellerini, dig gérintsini  ve
renklendirmesini bagarili bulmaktadir. Bu durumda ingilizce 6gretmenlerinin ders
kitabinin fiziksel gérintisinden memnun olduklarini séylemek mimkundar. Bir
ders kitabinin icerigi kadar kapaginin renkli olmasi, agirhiginin kuguk yas
ogrenciler igin tasinabilir kosulda olmasi, gorsellerin yerinde ve uygun
kullaniimasi oldukga énemlidir. CunkU o6grenciler igcindekilere bakmadan kitabin
dis gorundsunu incelemeyi severler, agir bir ganta kullanimi kaslarda ciddi
sorunlara yol acabilir ve resimlerin, kartlarin ve gorsellerin bu yas grubu igin dikkat
cekici olmasi gerekmektedir. Bu ders kitabinin genel gortntsinin dgrencileri
O0zendirmeye, ders kitabinin kullanimi kolaylastiracak sekilde tasarlandigina, ana
ve alt bagliklarin yerinde kullaniimasina, ders kitabinin icindekiler bolumunu
barindirmasina, kullanilan yonergelerin acgik ve anlagilir olmasina, ders kitabini
destekleyici isitsel materyallerin olmasina, ders kitabinin dijital platformlara uygun
etkilesimli tasarlandigina ve yazi puntosunun ve bigimimin &grenciler igin
okunabilir olmasina 6gretmenlerin olumlu dizeyde katildiklari belirlenmigtir. Ders
kitabinin genel gorunugu ogrencilerin ilgisini gekmeli ve 6grencileri 6grenmeye

O0zendirmelidir. Ders kitabinin yonergelerinin agik olmasi, gorsel isitsel ek
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materyalleri igcermesi ve gunimuiz dinyasinda 6nemli yere sahip olan dijital
ortamlarda kullanima elverisli olmalidir. Erken yasta ogrenenler igin yazi
blylklugine dikkat edilmesi dnemli bir husustur. Ogrenen yas grubu kiglldiikge
puntolarin daha biiyik olmasi istenilen bir 6zelliktir. Ozellikle erken yas grubu
ogrenenlerin kullandigi bu kitapta yazi buyuklugunun iyi derecede olmasi alan
yazindaki benzer cgaligmalari desteklemektedir. Bu caligmalara paralel olarak
Arikan (2005) kitaptaki gorsellerin hedef dili ve kulturu 6grenmede ve anlamada
yardimci oldugu sonucuna ulagsmistir. Arastirmada ogretmenlerin %77 si yazi
puntosuna olumlu goérus bildirirken Celik’ in (2011) calismasinda da bu oran %73
olarak bulunmustur. Buna paralel olarak Yasar’in (2013) calismasinda maddeler
arasinda en yuksek ortalamaya sahip (3,90) yazi puntosu sonucu ¢ikmistir.
Ozdemir (2007) in calismasinda da benzer sekilde yazi puntosunun ve
boyutunun o6grencilerin yasina uygun oldugu sonucuna ulagiimistir. Benzer
sekilde Akkaya (2019) ve Glven ve Saracaloglu (2019) calismasinda da
puntonun ve yazi karakterinin iyi oldugu ortaya ¢ikmistir. Yazi puntosu ve bigimi
Ozellikle erken yasta 6grenenler icin ekstra 6nem tagimaktadir ginku 6grenenler,
hedef dildeki kelimeleri okumakta zorlanabilirler. Alici (2016) ders kitabinin estetik
yonunden iyi oldugunu ve kitaptaki yonergelerin acik bir dille yazildigini

belirtmektedir. Ogrenciler

Bu calismalardan farkli olarak Celik (2011), Cakit Ezici (2006), Guven ve
Saracaloglu (2019), ve Gureli (2008) tarafinda yapilmis g¢alismalarda kitabin
fiziksel 6zelliklerine iliskin kapak baski kalitesi, resimlerin gergekgiligi ve kitabin
ilgi cekiciligi bakimindan zayif ve yetersiz olduguna dair benzer bulgular ortaya
ctkmistir. Kagidin kalitesi ve dayaniklihdr 6grencilerin motivasyonunu dolayli
yoldan etkilemektedir. Cinku ¢ocuklarin surekli kullanacagi bir materyalin saglam
olmasi ve kolayca dagilmamasi o6grenmeleri agisindan gerekli gorulmektedir.
Ayni sekilde Hashemnezhad ve Maftoon (2011) arastirmasinda da gorsellerin
yetersiz oldugu ve geligtiriimesi gerektigi sonucuna ulagiimistir. Ayni zamanda
Akkaya (2019) kitabin kapaginin kime ve ne 6greteceqi bilgilerinden hari¢ seviye,
baglam, yontem ve kullanim amacindan bahsetmedigini belirtmektedir. Bu da

kapagdin bilgilendirici ve gekici olmadigini gdstermektedir. Kitapta ne kadar faydali
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bilgiler olursa olsun 6grenciye gekici gelmeyen bir kitaptan yararlanmak da ¢ok

zor olacaktir (Ceyhan ve Yigit,2004).

Aragtirmada ogretmenler kitapta Ogrenci veya velilere kaynaklk
edebilecek so6zlik ve gorsel-igitsel destekleyici materyallerin olmasina orta
dizeyde katilmislardir. Gorsel isitsel ek materyallerin bir ders kitabinda olmasi,
birgok duyuya hitap etmesi agisindan ozellikle erken yas grubu igin dnem
tagsimaktadir. Ayrica Unitede yer alan hedef kelimelerin, kitabin baginda veya
sonunda verilmesi 06grenciye ne 0ogrenecegi konusunda yol goOstermesi
bakimindan oldukga 6nemlidir. Bu ¢alismaya paralel olarak Akkaya (2019), 2.
Sinif kitabini degerlendirdigi arastirmasinda kitabin en arkasinda kelime listesi
oldugu ancak ogretmenlerin kelime listesini yeterli bulmadidi ortaya ¢ikmistir.
Sonu¢ olarak ogretmenlerin ya kelime listesinden habersiz oldugunu ya da
kitabin tUmU hakkinda olumsuz goruse sahip oldugundan bu sonuca ulagildigi
soylenebilir. Ancak Alici (2016) tarafindan yapilan arastirmada ders kitabindaki
so6zlugun ogrencilerin kelime haznesini gelistirdigini ve ders kitabinin kaset, CD
gibi Ucretsiz materyallerle desteklendigine olumlu goérus belirtmiglerdir.
Ogrencilerin gesitli kaset veya CD gibi materyallerle duyduklari ve algiladiklari
bilgiler dil 6grenme slrecinde temel rol oynar (Scott ve Ytreberg,1990).
Ramadhana, Indah ve Suhardi ‘nin (2019) lise ders kitabinin analizinden elde
edilen sonuglar, ders kitaplarinin bazi problemleri oldugunu kanitlamistir.
Degerlendirme kontrol listesine gore, duzen ve fiziksel gorunumun, igerigin ve
hedeflerin lise son sinif 6grencileri icin ders kitabi olarak uygun oldugu sonucuna
varilabilir. Ayrica, kitaptaki talimatlar yeterli ve acik bulunmustur. Ayrica, farkh
baglamlarda ve durumlarda entegre edilen yeni yapiy1 sagladigi sdylenmektedir.
Ek olarak, ders kitabindaki 6gretmen el kitabi, ogretmenlerin ders kitabinin
amagclarini anlamalarina yardimci olmustur. Ancak bu sonuglar, lise son sinif
ogrencileri i¢in dil tard, becerileri, yapilari ve kelime dagarcigi, ogretmen
intiyaglari, faaliyetleri ve gorevleri ile kultir degerlerinde zayiflik oldugunu

gOstermektedir.

Arastirmada 6gretmenlere sorulan goérisme formunda anket sonuclarinin
aksine bazi 6gretmenler ders kitabinin bigimsel olarak ilgi ¢ekici olmadigini ve

ingilizce 6grenmeye yardimci olmasi bakimindan yetersiz oldugunu
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belirtmektedir. Ogretmenlerin temel gérevlerinden biri dgrencinin motivasyonunu
saglamaktir. Ogrencileri motive etmenin bircok yolu vardir. Ogrencilerden
katilmalarini istedigimiz etkinlikler eger 6grencinin ilgi ve merakini uyandiriyorsa
ogrencilerin konuya ilgili olmalarina ve etkinliklere katilmalarina yardimci
olacaktir. Bu konuda 6grencilerin nasil hissettikleri de 6grenmeyi etkilemektedir.
Ogrenciler, 6gretmenlerinin onlari dnemsedigini, destekledigini ve onlara deger
verdigini hissederse, 6grenmeye daha istekli olmalari beklenmektedir. Bazi
ogretmenler yazi boyutunun ogrencilerin yagina gore biraz kuguk kaldigini
belitmektedir. Katilimcilarin bir kismi kagit kalitesinin iyi olmadigini ifade
etmektedir. Ogrencilerin surekli ders kitabini kullandiklari diistnilirse, kagidin
dayanikli olmasi bu agidan 6nem arz etmektedir. Katilimcilarin gogu ders
kitabinin genel anlamda ogrenciler igin uygun, kitabin kapaginin ve kullanilan
renklerin ilgi cekici oldugunu, ebat ve gorsel tasarimin yeterli oldugunu
savunmaktadir. Doyran (1997) c¢ocuklar igin hazirlanan ders kitaplarinin
yaraticilik ve estetik yonden yetersiz olmasi, ¢ocuklarda etkili 6renme ve anlama
durumlarini  zayiflattigi, bicimsel 06zellik yonunden iyi hazirlanmig, nitelik
yonidnden glgli olan kitaplarin ise 6grenmeyi hizlandirdigini belirtmistir. Erken
yas grubu icin ozellikle kitabin kapagi ve igerisinde bulunan gorsellerin dikkat

¢ekici olmasi bu yas grubu i¢in onemlidir.

Bazi katilimcilar ise igitsel materyallerin 6grencilerin yasina ve seviyesine
uygun olmayip gorsel materyallerde ise eksiklikler oldugunu ve kitapta s6zIigun
olmasi gerektigini belirtmistir. Katilimcilarin bir kismi ders kitabinda dinleme
materyallerine c¢okca vyer verildigini ve gorsel materyallerin de yerinde
kullanildidini ifade etmektedir. Haftalik olarak ilkokul kademesinde 2 saat
ingilizce dersi verilmektedir. Bu slrenin verimli degerlendirilmesi igin 6gretmenin
dinleme ve konusma becerilerine agirlik vererek iletisimsel bir yontem olan
(Communicative Language Teaching) uygulamasi 6nerilmektedir (MEB,2013;
Demirel, 2003). Yabanci dilde konusmanin 6n kosulu dinleme yapmakitir.
Dolayisiyla derslerde 6grencilerin yabanci dili konusmalarina da firsat
verilmelidir. Bu beceriler yabanci dilde oldukga onemli ve tesvik edicidir ¢Unku
cocuklar yabanci bir dilde konugmaktan biylk zevk alirlar (Moon, 2000). 4. sinifta
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yer alan iki temel beceri dinleme ve konusmadir. Bu agidan dinleme metinlerinin

kitapta fazlaca yer almasi bu gorusleri destekler niteliktedir.

Dérdiincii Sinif ingilizce Ders Kitabinin igeriginin Degerlendirilmesi ne
iliskin Sonug ve Tartisma

Bu calismada icerikle alakali maddelerin ortalamasi 3.24 olarak

belirlenmistir. Bu sonu¢ ders kitabinin igeriginin  “orta” puan aldigini
g6stermektedir.  Ogretmenlerin  blylk ¢ogunlugu igerigin  programdaki
kazanimlara uygun oldugunu belirtmekte ve yine buyuk bir kismi igerigin 6gretim
ilkelerine uygun olarak hazirlandigini  dusinmektedir. Ayni zamanda
ogretmenler, ders kitabinda kullanilan igerigin 6grencilerin ihtiyaglarina cevap
verebilecek nitelikte oldugunu, kitabin iceriginin gercek yasamda ise yarar
nitelikte oldugunu ve ders kitabinin EBA’da etkin sekilde bireysel kullanima uygun
hazirlandigini belirtmektedir. Fakat 6gretmenlerin ders kitabinda hedef dilin
kiltiriine iliskin yeterli 6de bulunduguna ve ingilizcenin kullanildigi farkli
kilturlere iliskin yeterli igerik bulunduguna orta derecede katiimaktadir. igerik bir
ders kitabinin en 6nemli 6delerinden biridir ve igerigi nasil sunacagimiz da
dgretme durumlariyla baglantiidir. Ogrencinin kolay 6grenebilmesi icin igerik
sunumunun etkili bir sekilde 6grenciye aktariimasi gerekmektedir. Ogretim
surecinde ogrencinin ilgisini ceken ve 6grenmesini kolaylastiran en dnemli 6zellik
etkili bir icerik sunumu yapmaktan gecer (Ur,1996). Bu sebeple kitapta yer alan
icerigin genel anlamiyla iyi hazirlandigini ve 0&grencilerin gunliuk hayatta
kullanabilecegi temalarin yer aldigini soylemek mumkundur. Bu galismada ¢ikan
sonug bu gercegi destekler niteliktedir. Fakat 6gretmenlerin ders kitabinda hedef
dilin kiltirine iliskin yeterli 6ge bulunduguna ve ingilizcenin kullanildigi farkli

kultarlere iligkin yeterli icerik bulunduguna orta derecede katilmaktadir

Bu calismaya paralel olarak Oznur Avsar (2017) calismasinda ¢ogu
ogretmenlerin konularin basitten karmasiga gittigi gorusunu benimsemektedir.
Ogretmenlerin bir kismi ise 8. Unitede gegen evcil hayvanlar(pets), 9. Unitede yer
alan meyveler (fruit) ve 10. Unitede deginilen animals (hayvanlar)konusunun
uygun sirada olmadigini belirtmektedir. Benzer konularin art arda verilmesi
gerektigini ogretmenlerin esnek davranabilmesini savunmaktadir. Ayrica

Nazeer’in (2015) ¢calismasinda kitaptaki cogu goérevler yaratici yazma, disinme
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etkinlikleri, karisik cumleler ve bulmacalar gibi yaratici 6devlerdir. Ayrica
Daneshfar ve Abdollahi (2018)’'nin ¢alismasinda ¢ok sayida 6dretmen igerigin
Ingilizce  6grenenlerinin  ihtiyaglarini  karsiladi§i  goérisindedir.  Bulgular
ogretmenlerin gogunlugunun ders kitabinin konusunun ve igeriginin genel olarak
gercekei oldugunu belirttigini, 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin ders kitabinin
konusunun ve igeriginin ilging, zorlayici ve motive edici olduguna katilmaktadir.
Benzer gekilde ogretmenler ders kitabinin konusunun ve igeriginin yeterli
cesitliliginden bahsetmektedir. ELT ders kitaplarinin temel amaci olarak, Byrd
(2001) ELT ders kitaplarinin iki tir konu igerigi (okul, aile v.b) ve dilsel igerik
(dilbilgisi, kelime ve beceriler) oldugunu ve 6égrencilerin ikincisini birincisinden

ogrenmelerine yardimci bilgiler oldugunu belirtmektedir.

Bu calismanin aksine Akkaya (2019), kitapta basitten karmasiga
yonteminin kullanilmadigini ve sayilar ve renklerden 6nce yon tarifleri ve
aciklama isteme konularinin yer aldigini belirtmistir. Tandlichova’ya (1995) gore
bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga ve somuttan soyuta gibi 6gretim
ilkelerine uygun dilbilgisi ve kelime 6gretiminin yapilmasi, 6drencinin yagina,
ilgisine ve seviyesine uygun metinlerin yer almasi, dort dil becerisinin butuncul bir
anlayisla sunulmasi ve ogrencinin katilimini ve yaraticiligini saglayacak aligtirma

ve etkinliklerin olmasi gerekmektedir.

Dougill (1987) ilging olmayabilecek konularin kullanimiyla ilgili endiselerini
dile getiriyor. inceledigi kitaplarda okuma metinlerine baktiginda, genellikle yeterli
cekicilikten yoksundur ve 6grencilere bir seyleri kesfetmeyi “isteme” motivasyonu
saglamamaktadir. 14-17 yas arasi ogrencilerin yaslari géz onune alindiginda,
okumalarinin eglenceli ve sasirtici konularla olmasini tercih etmektedirler.
Bulgulara gore kiz 6grencilerinin yaklagik %85’i muzik ve film yildizlari ve diger
unlllerle ilgili hikayeleri sevmektedir. Erkek oOgrencilerin ise yaklasik %90’ |
futbolcular, internet oyunlari ve aksiyon filmleriyle ilgili konulardan zevk

almaktadir.

Bu calismada ogretmenlerle yapilan goérisme formunda o6gdretmenler
icerigin, gunluk hayatta kullanabilecek Dbilgileri kapsamasi gerektigini
dusunmektedir. Fakat birka¢ 6gretmen o6grencilerin 6grendikleri bilgilerin islevsel

olmadidini ve bu sebeple gercek hayatta kullanamadiklarini belirtmigtir. Dil
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ogrenmede temel hedef iletisimdir. Bu yluzden kitaptaki alistirma ve etkinlikler
iletisim icin gereken gevre kosullarini saglamak durumundadir. Sadece 6gretmen
-ogrenci etkilesimi degil 6grenci -6grenci etkilesimine yer veren etkinlikler de
yaptirilabilir. Cocuklar etkinliklerin merkezinde yer almalidir. igerigin 6grencilerin
ihtiyaglarini kargilamadigini, igerik seviyesinde ogrencilerin hazir bulunugluk
seviyesine dikkat edilmedigi ortaya ¢ikmigtir. Bazi 6gretmenler ogretilen dilin
kalturayle alakali iceriklerin olmadigini belirtirken, bazilar hedef dilin kaltirayle
alakali yeterli 6gelerin oldugunu belirtmistir. Bunun yaninda bazi 6gretmenler
yerel kultire daha agirlik verildigini belitmektedir. Kultur ve dil i¢ ice oldugundan,
hedef dil 6gretilirken o dilin kiltiriine de deginmek gerekmektedir. Kitapta hem
yerel killtire hem de hedef kiiltiire ait geler géze carpmaktadir. Ornegin kitapta
‘yiyecek ve icecek” Unitesinde ‘fish and chips’ hedef kultire aitken ‘pie’ Turk
kiltarinde boérek veya turtayi karsilamaktadir. Bir bagka érnek ise “halk oyunlari”
Tark kdltarine 6zgl bir ifadedir. Bir ders kitabi materyalinin degerlendiriimesi
sirasinda, o materyalin konusunu ve igerigini veya daha spesifik olarak
cesitliligini, gercekligini, kulturel onyargilarini, motive etme yetenegini, ilging
Ozelliklerini ve ogrencilerin ihtiyaclarina uygunlugunu arastirmak onemlidir.
Alshehri (2016)'nin gcalismasinda kitabin iceriginin ve konusunun gergekligi,
motive ediciligi, zorlayicihgi ve ilgi ¢ekici oldugu buyuk derecede olumlu gorus

almistir.

Kayapinar (2009)un c¢alismasinda kitaplarin 6grenciler tarafindan
badimsiz olarak referans veya kaynak kitap olarak kullanilamayacagini
belirtmektedirler. Kitaplar, bir 6gretmenin yardimiyla sinif kullanimi agisindan
dizenlenmigtir, ancak ogrencilerin dil becerilerini geligtirmelerine yardimci
olmamaktadir. Bu, kitaplarin tam bir icerik tutarlihigina sahip olmadigini

gOsterebilir.

Dordiincii  Sinif ingilizce Ders Kitabinin Alstirma ve Etkinliklerin

Degerlendirilmesine iliskin Sonug ve Tartisma

Bu calismada alistirma ve etkinliklerle ilgili anket sonuglari 6gretmenlerin
orta duzeyde katildiklarini gostermektedir. Kitapta gecen okuma, yazma
becerileri, kelime 6gretimi yontemi ve kitabin dil edinimine katkisi maddeleri daha

diisik ortalamaya sahiptir. Bu calismaya benzer olarak Oznur Avsar'in (2017)
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calismasinda da alistirma ve etkinliklerin eglenceli ve motive edici olmadigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler kes yapistir, boyama, bosluk doldurma,
eksik harfleri tamamlama gibi klasik alistirmalarin ve 6grenciyi daha ¢ok motive
edecek oyun tarzi etkinliklerin olmasini istemektedir. Ogretmenlerin bu istegi
disinda, programda da dgrencileri daha ¢ok aktif hale getiren ve iletisim amacli
hedef dili kullanmaya uygun uygulamal ahlstirma, oyun ve canlandirma
etkinliklerine yer verilmesi belirtiimigtir (MEB,2013). Oyunlar, sarkilar, dykuler,
bulmacalar, drama ve c¢izimler 6grencileri hem fiziksel acidan aktif hale getirir
hem de bu tarz etkinlikler motive edicidir. Bu etkinlikler 6grenciyi 6grenme
surecine katar ve onlarin hayal gugclerini gelistirir (Halliwell,1992). Erken yas
ogrenenleri gogunlukla eglenmeyi ve eglenerek 6grenmeyi severler. Gorseller,
kuklalar, videolar ve sarkilar gocuklarin 6grenmesinde buyuk rol oynarlar. Scott
ve Ytreberg (1990) 6gretmenlerin, oyunlar yardimiyla her seyi 6gretebilecedini
savunmaktadir. Benzer sekilde Haznedar ‘in (2019) yaptigi ilkdégretim ingilizce
ders kitaplarinin incelenmesi g¢alismasinda 4. sinif ders kitabinda yer alan
etkinliklerin ve aligtirmalarin her Unitede dizensiz bir sira izlienmesinin, 6grenciler
acisindan uyum saglamakta zorlanacagini belirtmektedir. Ayrica oykunun dil
ogretiminde onemli bir yeri oldugunu ve bunun ders kitaplarimizda yer
almamasinin buyuk bir eksiklik oldugu bilinmektedir. Bu galismalarin aksine
Canpolat'in (2010) yaptigi 4. Sinif ders kitabi degerlendirme calismasinda
ogretmenlerin ve oOgretim elemanlarinin ¢gogunlugu alistirma ve etkinliklerin
ogrenci seviyesine uygun oldugunu yarisina yakini ise alistirma ve etkinliklerin
uygun ve zengin oldugunu belirtmiglerdir. Etkinlikler ve alistirmalar konusunda
sadece programa bakmak yeterli degildir; 6grencinin ilgi ve merakini uyandiran
ve ogrencileri motive eden konularin secgilmesi gerekmektedir. Ayni zamanda
Cakit Ezici (2006) tarafindan yapilan ¢alismada 6grenciler ve 6gretmenler icerik
acisindan kitap hakkinda olumsuz géris bildirmislerdir. Ogrenci ve 6gretmenlerin
¢ogunlugu konular gincel olmasina ragmen kitabin konularinin ilgi gekici
olmadigini dusunmektedir. 4. sinif 6grencileri yaslar itibariyle daha canh ve
renklendirilmig, onlarin ilgisini ¢ekebilecek sekilde tasarlanmig ders
materyallerine ihtiya¢c duymaktadir. Hi¢bir cocuk ilgisini gekmeyen bir kitabi eline

alip, icine bakmayacaktir. Devlet okullarinda okutulan ingilizce dersi kitaplarinin

69



4. siniflarin gelisim doénemi 6zelliklerine uygun olarak tasarlanmasi ve bu

anlamda yenilenmesi gerekmektedir.

Bu calismada alistirma ve etkinliklerin gergcek durumlardaki iletisim
becerilerini arttirma konusuna yeterli duzeyde 6gretmen katilirken farkh sekilde
Juarez'in (2013) Meksika’da yaptigi calismasinda sosyal ve akademik ortamlarda
gelistirildigini iddia eden faaliyetlerin gogunun izole sekillerde temsil edilmesidir.
Cocuklara gergek veya anlamli olmasi muhtemel kaliplari vermeli gergcek hayatta
gerceklesebilecek diyaloglar sunulmalidir. Ogrenciler, onlari konusmaya dahil
eden ve iletisimi gelistiren otantik etkinlikler yoluyla "gercek hayattaki

konusmaya" maruz birakilmahdir (Hughes, 2011).

Bu ¢alismada ders kitabinda hedef kulttirin ders kitabinda yeterli 6ge veya
icerik bulunmasina %40 olumsuz gorus belirtirken, %21 oraninda ise kararsizim
olarak puanlanmistir. Ders kitaplarinda hedef kultlrin kullaniimasi énemli
gorulmektedir. Ders kitaplarinda kultirel konularin sunumu g6z o©nlne
alindiginda, hedef dil kiltirinin ders kitabi materyaline yansitiimasi esastir
(Byrd,2001). Yazici ve Hayta (2021) tarafindan yapilan galigmada kulturel
unsurlar incelenmistir. Ders kitabinin ulusal ozellikler tagimadigi ancak diger
kiltarlere ait ¢ok sayida kulttrel 6ge oldugu tespit edilmistir. Hinkel (1999)
calismasinda Suudi Arabistan'da hedef kultirin 6gretimi ile ilgili bir calisma
yuritmus ve o Ulkedeki ders kitaplarinin Suudi Arabistan'in para birimlerini
kullandigini ifade etmis ve yazar hedef kultirin gergek para birimini
kullanmamanin kiltlrel farkindalik acgisindan alakasiz bir konu oldugunu
savunmustur. Dil 6grenimi ve ogretiminde kulturun dilden ayri dusunulemeyecegi
esastir. Yabanci dil 6grenenler ayni zamanda hedef dilin kiltarint de 6grenen
bireyler olmalidir. Fink (2003) sadece dilbilgisi kurallari verilerek dgretilen hedef
dilin fayda saglamayacagi, o dilin sosyo kiltlrel, ekonomik ve siyasi acidan da
bilinglendirilmesi  gerektigini  belitmektedir. Bu yastaki c¢ocuklar soyut
disunemedikleri icin dilbilgisi yapilarini 6grenmekte zorlanirlar bu yuzden
cocuklarin iletisim kurarak dil 6grenirken bir Grin ortaya ¢ikarmalari
saglanmahdir. Onlarin hedef dilde somut durinlerle etkilesimde olmalari
gerekmektedir (Stec,2013). Bu siregte ise kinestetik olarak 6grenme slrecine

katilmalari gerekmekte ve geleneksel 6grenme yaklasimlari yeterli olmamaktadir.
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Bu calismada ogretmenlerin yaklasik yarisi kelime ogretiminin ders kitabinda
anlaml 6grenmeyi iceren etkinlikler oldugu maddesine olumsuz gorus bildirdigi
ortaya cikmistir. Ayrica bilgilerin dogrudan verilmesinden ziyade sezdirilerek
verildigi maddesine neredeyse yarisi olumsuz gorus bildirirken %24.1 ise
kararsiz kaldigini belitmektedir. Benzer sekilde Korur (2018) calismasinda
ogretmenlerin yaklagik yarisi kadari kelime ogretiminin 6grencilerin yagina ve
ihtiyaclarina uygun oldugunu belirtirken yariya yakini ise kelimelerin yeterince
kullaniimadig1 gorasundedir. Ayrica 6gretmenlerin yaklasik tgte biri dilbilgisinin
dogrudan verilmedigini belirtmislerdir. Ahmadi ve Derakhshan (2014)
calismasinda Proper1 kitabinda iletisimsel dil yaklagimlarinin kullanilmasi katilan
¢ogu 6gretmen gorusune gore olumlu bir algi yaratmaktadir. Kitabin dinleme ve
konusma becerilerine odaklanmasi okuma ve yazma becerilerine daha az dikkat

edilmesi 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamasi agisindan éne ¢gikmaktadir.

Bu calismada ¢ikan anket sonuclarina benzer olarak 6gretmenlerin hemen
hemen hepsi aligtirmalarin ve etkinliklerin yetersiz oldugunu, farkl etkinliklere yer
verilmesi gerektigini, ders kitabinda dinleme becerisine agirlik verildigini,
etkinliklerin yas grubuna uygun olmadigini, alistirmalarin  var olani
degerlendirmeye hizmet ettigini ancak yeni bir seyler Uretmeye kapali oldugunu
belirtmektedir. Bunun yani sira alistirma ve etkinliklerin 6gretim programindaki
kazanimlara uygun oldugunu, her Unitede bulmaca, bogluk doldurma, tablo
okuma, diyalog yaptirma, eslestirme, kes yapistir ve dinle numaralandir gibi farkl
etkinliklere yer verildigini ve konuyla iligkili ahgtirmalari igerdigini dugunmektedir.
Ogretmenlerin hepsi etkinliklerin kalici dgrenmeyi saglamada yetersiz oldugunu
belirtmistir. Dinleme agirlikli etkinliklerin fazla olmasi nedeniyle 6drencilerin
sikildigini, etkinliklerin daha fazla duyuya hitap edecek sekilde yeniden
duzenlenmesi gerektigi, tekrar konusunda etkinliklerin yetersiz kaldigini,
etkinlikleri gergeklestirmek igcin surenin vyetersiz kaldigini, bazi konularin
ogrencilerin zihninde somutlagmadigini, igbirligine dayal etkinliklerin fazla
olmadigini ve ders kitabinda o6grencilerin yaparak yasayarak o6grenmelerini

destekleyecek etkinliklerin olmadigini belirtmiglerdir.

Bu c¢alismanin aksine, Kirmizi (2021) tarafindan yapilan calismada

kitaplarin tim Unitelerinde ¢ocuklarin yasina ve seviyesine uygun yeni bir UGrln
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ortaya ¢ikarmaya yonelik etkinliklerin bulundugu ve bu etkinliklerin resimli s6zlUk
hazirlama, poster yapma ve meyve sepeti hazirlama gibi ¢esitli etkinlikleri icerdigi
belirtiimektedir. Ayrica gocuklarin grupga ve sinif¢ca uygulayabilecekleri aktiviteler
mevcut olup, sarki sdyleme, rol yapma, canlandirma, dinleyip tekrar etme ve

kendi diyalogunu olugturma etkinliklerine kadar kitapta yer almaktadir.

Doérdiincii Sinif ingilizce Ders Kitabinin Gelistirilmesine iliskin Sonug ve

Tartisma

Bu calismada gorusme formunda ogretmenlere kitabin gelistiriimesiyle
alakali gorusgleri soruldugunda, Unite sonlarinda okuma metinlerinin yer almasinin
faydali olacagi belirtildi. Bazi 63retmenler ders kitabinin yaninda bir calisma
kitabr (workbook) verilmesinin uygun olacagini, kitabin etkilesimli sekilde
kullanima uygun hazirlanmasini ve yoénergelerin hem ingilizce hem de Tiirkge
verilmesi gerektigi belirtildi. Bazi ogretmenler ev odevleri icgin etkinliklerin
arttinilmasini ve gesitlendiriimesini ve dinledigini gorsellerle pekistirmek adina
videolarin da ye almasinin uygun olacagini vurguladi. Bir kismi ise kitabin
arkasinda resimli s6zlugun bulunmasinin kelime 6grenimini kolaylastiracagini ve
kagidin kalitesinin arttirlimasi gerektigini bildirdi. Benzer olarak Ozdemir'in
(2007)calismasinda da kagit kalitesi en dusik ortalamaya sahiptir. Kitapta
kullanilan kadgidin gézden gecirilmesi gerektigi belirtiimistir. Yine kagit kalitesinin
dayaniklilik ve 6grenci motivasyonu igin dnemli oldugunu ve kagit kalitesinin
yeterli olmadigi sonucu ¢ikmistir. Bir kisim katilimcilar 6gretim programindaki
kazanimlarin sadelestiriimesi gerektigini belirtmistir. Benzer gekilde Tekir ve
Arikan (2007) tarafindan yapilan ¢calismada Unitelerin asiri yluklendigini ve bazen
onlara 6gretmek igin zaman kalmadigini belirtiyor. Yazi puntosunda iyilestirmeler
yapilmasinin gerekliligini ve her Uniteye uygun hikaye kitabi dagitiimasinin
faydali olacagi goriusini bildirdi. Konusma becerisinin gelistiriimesi icin daha
fazla ilgi cekici diyaloglarin yaptirilmasini ve ders saatinin yetersiz olmasindan
dolay! arttirlmasi gerektigini soyledi. Etkinlikler o6grencileri gercek yasam
durumlarina hazirlar. Bu yuzden “gercede uygunluk” siniftaki etkinliklerle,
Odevlerle, film analizleriyle, mail ya da internet yoluyla égdrencileri 6grenmeye
tesvik etmelidir (inal,2006).
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Bu calismada 6gretmenler dinleme metinlerinin fazla olmasi, 6grencilerin
dinleme yaparken anlamakta zorlandigi ve dinleme metinlerinin o6grencilerin
seviyesine uygun olmadigi konusunda gorus belirtirken Korur'un (2018)
calismasinda ise o6gretmenler dinleme metinlerinin ¢ok olusunun o6grencilerin
ilgisini ¢ektigi ve kitabin gui¢lt yénlerinden biri oldugunu savunmaktadir. Dinleme
becerisi dil edinimi strecinin yaninda dil 6grenmede de ilk basamaktir. Bu yuzden
yabanci dil 6gretmenlerinin 6grencilerine etkili dinleme yontemlerinin saglanmasi
gerekmektedir. Sharpe (2001; akt. Sevik, 2012) ilkokul programinda yer alan tum
derslerin tam olarak ogrenilmesinin merkezinde 6grencilerin konusma ve dinleme
becerilerinin tesvik edilmesi yer almaktadir. Boylece 6grencide dinleme becerisi
gelistirmek temel hedeftir. Maden ve Onal (2020)In galismasinda bahsedilen
Ingilizce ders kitabinda konugma ve dinleme igin hikayeler, siir, bilgilendirici metin
turlerini kapsayan alistirmalar bulunmaktadir. Ayrica kitapta telefonla konusma,
rol oynama, yaratici konusma, igbirlikli 6dgrenme gibi yontemler gobze
carpmaktadir. Vygotsky (1962), cocuklarin sosyal cevrenin bir parcasi oldugunu
bu yuzden ikili ya da grup ¢alismalarinin bu yas grubundakiler igin eglenceli
olacagini belirtmektedir. Bu yuzden erken yasta 6grenenler icin oyunlar, sarkilar,
takim projeleri, sanat ve el sanatlari gibi sosyal etkilesim gerektiren aktivitelerin
hazirlanmasi gerekmektedir (Meddings ve Thornbury, 2009). Yapilan bu
etkinlikler 6gretim becerilerine uygun goérunmektedir. Dolayisiyla bu ders kitabi
icerdigi bu yontemler ve ozellikler ile konusma ve dinleme becerilerini gelistirmesi
acgisindan 6nemlidir. Kalayci ve Durukan’in (2019) yabanci dil olarak Turkce ve
ingilizce ders kitaplarini karsilastirdi§i calismasinda da ingilizce ders kitabinin

daha fazla igerik bulundurmasi dikkat gekmektedir.

Bu c¢alismada ders kitabinda kelimelerin anlamli iligkiler icinde
dgrenilmesini destekleyici farkli etkinliklere yer verilmistir. (Ornegin es anlamli- zit
anlamh olma durumlarina, fiil, sifat ve isim hallerine ya da farkli s6zclklerle
kullanim sikliklarina goére siniflandirma /iligkilendirme gibi) maddesine
ogretmenlerin yarisina yakini olumsuz gorus bildirirken ayrica %20’si de
“kararsizim” maddesini puanlamigtir. Fakat Rahmawati (2018) ¢calismasinda yeni
kelime o6gretirken kelimelerin ayrintili agiklama yaparak (goérandm, nitelikler)

ornegin altanlamlik (hiponyms); illistrasyon (resim, nesne); gosterim (oyunculuk,
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mimik) (6gdelerin olustugu hikaye veya cumle); es anlamlilar, karsit(lar) (zit
anlamlilar); cevirilerle iligkili fikirler ve esdizimler gibi cesitli ydontemlerle
ogretilecegini belirtmektedir. BOylece galismasinda da ders kitabinda yeni bir
kelime dagarcidi sunmanin bazi yollarindan detayli aciklama; baglam esg
anlamlilari, karsit(lar)(zithklar), cevirilerle iligkili fikirler ve esdizimler ydntemlerine

yer verilmigtir.

Bu calismada yer alan 4. sinif ders kitabinda Unite sonlarinda tekrar
(revision) konularinin yer almadi§i gérilmektedir. Fakat ilkokul ingilizce Ders
Kitabi 2019 yayinli FCM yayincilik kitabinda 5 Uniteden sonra tekrar tnitesine yer
verilmigtir. 2 ya da 3 Unite islendikten sonra tekrar yapilmasi faydali olacaktir. 5.
Uniteden sonra ayrilan tekrar bolimu 6grencilerin  konuyu yeterince

hatirlamalarini saglamamaktadir.
Oneriler

Aragtirmadan elde edilen sonuglar ve oOgretmenlerin  Onerileri
dogrultusunda, Uulkemizde ders kitaplarinin gelistiriimesi ve daha iyi
hazirlanabilmesi i¢in arastirma kapsamiyla ilgili uygulamalarin gelistirimesine ve
ilerde yapilabilecek arastirmalara yonelik gesgitli oneriler gelistirilmigtir. Bu oneriler

asagida sunulmustur:
Uygulamalarin gelistirilmesine yonelik oneriler.

1. Arastirma sonucuna gore, ders kitabinda gorsel-igitsel(video-film) gibi ek
materyallerin olduguna dair olumsuz goérus bildirmislerdir. Ayrica bir
dgretmen kitabin fiziksel ozelliginin ilgi cekici olmadigini ve ingilizce
ogrenmeye yardimci olmasi bakimindan yetersiz kaldigini, bazi
Oogretmenler yazi puntosunun kuglik yas ogrenenleri igin yetersiz
oldugunu, kagit kalitesinin iyi olmadigini, isitsel materyallerin 6grencilerin
anlayabilecegi duzeyde olmayip gorsel materyallerde eksiklikler oldugunu
ve ders kitabinda s6zIlUk bulunmamasinin eksikliginden bahsetmektedir.
Ders kitabi yazilmadan once ders kitabinda gorsel-igitsel (video-film) gibi
ek materyallere daha fazla yer verilmesi 6grenmenin zenginlestiriimesi
agisindan 6nem arz etmektedir. Ogrencilerin dinleme metinlerinin yaninda

video ve film gibi hem gbéze hem de kulaga hitap eden materyallerle
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konuyu kavramasi o6grenme acisindan daha kalici olacaktir. Ayrica bu
materyaller 6grenme surecinde ogrencileri motive etmeye ve 6grencilerin
dikkatini cekmeye daha uygun oldugundan konu ile ilgili kisa video veya
filmin ders kitaplarinda yer almasi onerilebilir. Bunun yaninda kitabin
gorunusunun ilgi c¢ekici hale getiriimesi, yazi puntosunun biraz daha
buyutulmesi, kuse kagidi kullaniimasi, dinleme materyallerinin daha
anlasilir ve acik olmasi, mutlaka ders kitabinin sonuna bir sozluk
eklenmesi gerektigi onerilebilir.

. Arastirmada, 6gretmenler, ders kitabinda hedef dilin kultlrine iligkin
yeterli 6ge/ icerik bulundugu maddesinde olumsuz gorus belirtmiglerdir.
Yabanci dil 6grenirken hedef dilin kulturinin ogrenilmesi de o derece
onemlidir. Bazi o6gretmenler ogrencilerin ders kitabinda o6grendikleri
bilgileri gunluk hayatta kullanamadiklarini, igerigin 6grencilerin ihtiyaclarini
kargilamadigini, igerik seciminde ogrencilerin 6n 6grenmelerinin dikkate
alinmadigini belirtmektedir. Ders kitabinda hedef dilin kilturind yansitan
konulara ve etkinliklere yer verilmesi, igerik ve etkinliklerin iglevsel hale
getirilmesi, igerigin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarini kargilayabilecek nitelikte
olmasi ve 6grencilerin hazir bulunusluklari dikkate alinarak igerik segilmesi
onerilebilir.

. Arastirma sonucunda o6grencilerin hazir bulunusluk seviyesine uygun
okuma, yazma becerisinin gelistiriimesine yonelik yeterli etkinlik ve
alistirmanin olmadigi ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica ders kitabinda kelimelerin
anlamh iligkiler icinde verilmedigi ve etkinliklerin 6grencilerin  dil
edinimlerinden ziyade dili 63renmeyi destekledigini savunmaktadir. Bunun
yaninda, aligtirmalarin ve etkinliklerin yetersiz oldugu, farkli etkinliklere yer
verilmesi gerektigi, etkinliklerin 6grencilerin yas grubuna uygun olmadigi,
aligstirmalarin yeni bir sey uretmelerine elverigli olmadigi, etkinliklerin kalici
ogrenmeyi saglamadigi, dinleme etkinliklerine fazlaca yer verildigi ve bu
durumun  Ogrencilerin  sikilmasina neden  oldugu, etkinlikleri
gercgeklestirmek icin surenin yetersiz kaldigi, bazi konularin soyut kaldig,
igbirligine dayali etkinliklerin olmadigi, yaparak yasayarak 6grenmelerini
desteklemedigi sonucu ¢ikmigtir. Kiguk yas dgrenenler i¢in hazirlanan

programda her ne kadar dinleme ve konusma becerileri 6n planda olup,
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bu becerilere yogunluk verilmesi gerekse de o6grencilerin anlayabilecegi
kisa okuma metinlerine ve kisa cumleler kurabilme etkinligine yer verilmesi
onerilebilir. Etkinliklerin 6grencileri sikmayacak duzeyde olmasi ve daha
fazla duyuya hitap etmesi gerektigi onerilebilir. Bunun yaninda kelimelerin
es veya zit anlamlari, isim ya da sifat hallerine deginilmesi, onerilebilir.
Alistirmalarin gesitlendiriimesi, ogrencileri sikmayacak sekilde yasina
uygun sekilde hazirlanmasi, konularin somutlastirilarak ve grup
calismalarini da isin igine katarak ogrencilerin yaparak yasayarak
ogrenmesinin saglanmasi ve kazanimlarda sadelestirmeye gidilmesi veya
ders saatinin konu yukune esit orantili arttirllmasi onerilebilir.

Aragtirmada, unite sonlarinda okuma metinlerine yer verilmesi gerektigi,
ders kitabinin yaninda calisma kitabi (workbook) verilmesinin faydal
olacagi, kitabin etkilesimli bir sekilde sunulmasi gerektigi, yonergelerin
hem ingilizce hem Tirkge veriimesinin uygun olacagi, ev édevleri icin
etkinliklerin arttirlmasi gerektigi, her tniteye uygun kisa hikaye kitaplarinin
dagitiimasinin gerektigi, etkinliklerde daha fazla ilgi ¢ekici diyaloglara yer

verilmesi, ders saatinin arttirilmasi gerektigi onerilebilir.
Yapilacak arastirmalara yonelik oneriler.

Arastirma kapsaminda 4. Sinif ingilizce ders kitabinin dgretmen gériisleri
dogrultusunda degerlendirilmesi ile ilgili verileri, 6gretmenlere uygulanan
Olcek ve goérisme formu ile sinirlidir. Konu ile yapilacak farkli galismalarda
dokiUman analizi gibi bagka veri toplama araclariyla ve ogrenci ve
akademisyen gorusleri alinarak karsilastirmali calismalar yapilabilir.

Bu arastirmada Van ili merkez ilgelerinde (Tugba, ipekyolu ve Edremit)
gbrev yapan dérdiinci sinif ingilizce 6gretmenleriyle ingilizce ders kitabi
deg@erlendirmesi yapilmistir. Sonraki yapilacak calismalarda farkli illerde
ve cesitli kademelerde (ortaokul, lise ve Universite) benzer galismalar
yapilabilir.

Yabanci yayin evlerinin ders kitaplari ile TUrkiye’de kullanilan ders kitaplari

kargilastirmali degerlendirilebilir.
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EK-A: 4. Sinif ingilizce Ders Kitabi Degerlendirme Anketi

Mesleki deneyiminiz: ( ) 1-3 yil () 4-6wl

()7-10wl () 11 yil ve Gzeri

Mezun oldugunuz program: ingilizce Ogretmenligi ( )
ingiliz Dili ve Edebiyati ( )
ingiliz Dil Bilimi ( )

Amerikan Kultira ve Edebiyati ( )

Diger ( )
A. BIGIMSEL OZELLIKLER
p= =
> = ] )
w > > z nd w o
-4 o N @] -4 O
X 0 |0 7 = X z
4 = | = o = a4 =
Z 2 | 2 < = =z -
n = |[E 04 = n
w < < < < w <
X ¥ [ ¥ N4 N4 X ¥
1- Ders kitabinin genel gértintsi 6grencileri
6grenmeye 6zendirmektedir. 5 4 3 2 1
2- Ders kitabi kullanimi kolaylastiracak
sekilde tasarlanmigtir. 5 4 3 2 1
3- Ders kitabinda kullanilan yazi bayukligu
(punto) ve bigimi 6grencilerin kolay 5 4 3 2 1
okuyabilecegi diuzeydedir.
4- Ders kitabindaki ana ve alt basliklar
uygun yerlerde kullaniimigtir 5 4 3 2 1
5- Ders kitabinin basinda kitabin igerigini
tam olarak karsilayan bir “icindekiler” 5 4 3 2 1
bdlima bulunmaktadir.
6- Ders kitabinda kullanilan goérseller (resim,
tablo, grafik, ¢izelge ve sekiller) 5 4 3 2 1
ddrencilerin ilgisini cekebilecek niteliktedir
7- Ders kitabindaki gorseller uygun yerlerde
kullaniimistir. 5 4 3 2 1
8- Ders kitabindaki yénergeler acik ve
anlasilabilir niteliktedir 5 4 3 2 1
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9- Ders kitabini destekleyici isitsel (dinleme
metinleri) ek materyaller bulunmaktadir

10- Ders kitabini destekleyici gorsel-isitsel
(video, film gibi) ek materyaller
bulunmaktadir

11- Ders kitabinda 6grenci ve/veya velilere
kaynaklik edebilecek “s6zlik” bélimi
bulunmaktadir

12- Ders kitabi dijital platformlara (akilli tahta
gibi) uygun olarak etkilesimli
tasarlanmistir

B. IGERIK

13- Ders kitabinin igerigi 6gretim programinda
yer alan kazanimlara uygun olarak

hazirlanmistir.

14- Ders kitabinda kullanilan igerik 6grencilerin

ihtiyaglarina cevap verebilecek niteliktedir.

15- Ders kitabinin igerigi gercek yasamda ise

yarar niteliktedir.

16- Ders kitabinin igerigi 6gretim ilkelerine

uygun olarak hazirlanmistir.

17- Ders kitabinda hedef dilin kiltirtne iligkin

yeterli 6ge/icerik bulunmaktadir

18- Ders kitabinda ingilizce’'nin kullanildigi
farkh  kultdrlere iliskin  yeterli  6ge/igerik

bulunmaktadir

19- Ders kitabr EBA’da etkin sekilde bireysel

olarak kullanima uygun olarak hazirlanmigtir.

C. ALISTIRMA VE ETKINLIKLER

20-Ders kitabindaki alstirma ve etkinlikler
ogrencilerin  gercek durumlardaki iletisim

becerilerinin gelismesini desteklemektedir.

21-Ders kitabindaki etkinlikler égrencilerin ilgi

ve ihtiyaglarina uygundur.

22-Ders kitabindaki etkinlikler yaraticilig
destekleyecek niteliktedir.

23-Ders kitabindaki etkinlikler 6grencilerin yas

ve gelisim diizeylerine uygundur.
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24- Ders kitabindaki etkinlikler 6grencilerin

anlaml iletisim kurmalarini desteklemektedir.

25- Ders kitabinda &grencilerin ingilizce
konusma becerisinin gelismesini destekleyen

yeterli etkinlik/alistirmaya yer verilmistir.

26- Ders kitabinda o&grencilerin Ingilizce
dinleme becerisinin gelismesini destekleyen

yeterli etkinlik/alistirmaya yer verilmistir.

27- Ders kitabinda &grencilerin  hazir
bulunusluk seviyesine uygun ingilizce okuma
becerisinin gelismesini destekleyen yeterli

etkinlik/alistirmaya yer verilmigtir.

28- Ders kitabinda 6grencilerin  hazir
bulunugluk seviyesine uygun ingilizce yazma
becerisinin gelismesini destekleyen yeterli

etkinlik/alistirmaya yer verilmistir.

29- Ders kitabinda kelimelerin anlamli iligkiler
icinde  Ogrenilmesini  destekleyici  farkh
etkinliklere yer verilmistir. (Ornegin es anlamli —
zit anlamh olma durumlarina, fiil, sifat ve isim
hallerine ya da farkli sézcuklerle kullanim

sikhiklarina goére siniflandirmaliligkilendirme
gibi)

30- Ders kitabindaki dilbilgisi yapilari kullanilan

baglama uygun olarak verilmigtir

31- Ders kitabindaki etkinlikler 6grencilerin dil
o6greniminden  ziyade  “dil  edinimlerini”

destekleyecek niteliktedir
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1)

2)

3)

4)

5)

EK-B: Ogretmenler igin Yari-Yapilandirilmis Goériisme Formu
Demografik Ozellikler
Cinsiyetiniz: ( ) Kadin ( ) Erkek

Goérev Yaptiginiz ilge: ( ) ipekyolu ( ) Tugba ( ) Edremit

Gorugme Sorulari

Ders kitabindaki bigimsel 6zellikler (renk, ebat, yazi bayuklugu, goérsel
tasarim,ek dijital, isitsel ve gorsel materyaller, s6zllk vb.) hakkinda
gorugleriniz nelerdir?

Ders kitabinin igerigi hakkinda gorusleriniz nelerdir? (gergcek yasamla
iliskili mi, 6grencilerin ilgi ve ihtiyacglarini karsiliyor mu, hedef dilin kilttrel
ogelerini iceriyor mu?)

Ders kitabindaki aligtirmalar/etkinlikler hakkinda gorusleriniz nelerdir?
Kalici 6grenmeyi saglamasi bakimindan yeterli mi sizce? Neden?

Ders kitabinin 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerine gére dort dil
becerisini kazandirabildigini distnidyor musunuz? Neden? Sizce hangi
becerilere agirlik verilmistir ve bunu nasil degerlendiriyorsunuz?

Ders kitabinin gelistiriimesine yonelik onerileriniz nelerdir?
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EK-C: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

VraK 13rih Ve sayise ¥/ .04 204884

T.C.
VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLERI YAYIN
ETiK KURUL BASKANLIGI

; ETIiK KURUL KARARLARI

TOPLANTI TARIHI: 23.03.2022
OTURUM SAYISI: 2022/07
TOPLANTIDA ALINAN KARAR SAYISI:30

Sayfa: 15/30

Van Yiiziinei Y1l Cniversitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yaym Etik Kurulu’nun
23:03/2022 tarihinde saat 14.00° da zoom {zerinden Prof. Dr. Orhan DENIZ baskanhi2imda online
vapmiy oldugu toplantida agagidaki karar/kararlart alnstir:

KARAR NO 2022/07-15.Damsmanhigimi. Egitim Bilimleri Enstitisii, Egitim Programlar ve
Anabilim Dah égretim iiyesi Dr. Ogr. Uyesi Schnaz Nigar CELIK in - yaptigr. yiiksck

Kader YAGIZEL'e ait

Ogretim
lisans  Ogrencisi "4 Sl ingilizee Ders Kitaplannm  Ingilizee
Ogretmenlerinin Goriisleri Dogrultusunda Degerlendiriimesi™ adh ez ¢alismasinda kullanilacak
olan anket ve dlgekler incelenmis olup, sz konusu araglarmn ilgili kisilere uygulanmasinda Sosyal

ve Beseri Etik Kurallan ve Tlkeleri ¢ergevesinde herhangi bir sakmea olmadigma toplantiya katlan

tiyelerin oy birligiyle karar verilmistir.

BASKAN

Prof. Dr. Orhan DENIZ
Edebivat Fakiiliesi

UYE i UVE T OVE

Prof. Dr. Mehmer Sinn CTKAR
Iluhiyat Fukiiltesi

CYE

Prof. Dr. Galsen BAS
Lidebiyvat Fakthwesi

Prof. Dr. Zilmi MERLEY
Fgttim Fakiilesi

Pral. Dr. Zater KANBEROGLLU
Iktisadi ve [d. Bil. Fakiiliesi

UVE

Prof. Dr. Mchmet KARATAS
Egitin Fakiiltesi

UYE

Prof. Dr. Mohammer Cevar YILDIRIN
Egitim Fakihesi
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EK-D: Etik Beyani

Van Yuzincl Yil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti, tez yazim kurallarina
uygun olarak hazirladigim bu tez galismasinda,

Tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cergevesinde elde
ettigimi,

Gorsel, isitsel ve yazil butun bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

Baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

Atifta bulundugum eserlerin batinuni kaynak olarak gosterdigimi,
Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

Bu tezin herhangi bir bolimund bu Universitede veya baska bir
universitede bagka bir tez ¢calismasi olarak sunmadigimi beyan ederim.

24/01/2023

Kader YAGIZEL
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EK-E: Arastirma izni

T.C.
VAN VALILIGI
11 Millf Egitim Miidiirligii

Say1 : E-70562350-605.01-50250893 25/05/2022
Konu :Kader YAGIZEL Veri Toplama Talebi

VALILIK MAKAMINA

Yiiziineti Y1l Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dah, Egitim
Programlan ve Ogretim Bilim Dali tezli yiiksek lisans dgrencisi Kader YAGIZEL'in "4. Sinif Ingilizce
Ders Kitabinin Ogretmen Goriigleri Agisindan Degerlendirilmesi" konulu tez ¢alismasim yapabilmesi ile
ilgili izin talebi, Aragtirma Inceleme Komisyonumuz tarafindan incelenmistir,

S6z konusu tez galigmasinin, ipekyolu, Tusba ve Edremit ilge Milli Egitim Miiduirlikleri
biinyesindeki itkokul 4. siuf dgretmenlerini kapsayacak sekilde, derslerin aksatilmamas kaydiyla ve
gontilliiliik esasina gore yapilmasi, Miidiirligiimiizee uygun gérilmektedir,

Makamlarinizea da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.,

Sakir SIGINC
Il Milli Egitim Sube Miidiirii

Uygun gortsle aiz ederim. ) ,. : ; .'
Hasan TEVKE

[I Milli Egitim Midirii

OLUR
Yavuz ARSLAN
Vali a.

Vali Yardimcis

Bu belge guvenli clektronik imza ife imzalanmisir,

Adres : A.Gazi Mah.iskele Cad.No:226 65040 Tusba/VAN Belge Dogruiama Adresi : https://www turkiye. gov.tr/imeb-ebys

Bilgi icin: Siddik BEKTAS Stratcji-Arge Birimi (Dahili 319)
Telefon No : 0(432)222 41 62 Unvan: Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
E-Posta: Internet Adresi: www.van.mem.gov.tr TFaks:4322224161

Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr
Bu eviak givenli elektonik imza ile imzalanmestir, Mps Hfevraksorgu.meb.gov.ir advesindes 7€06-8354-3615 -bdfg- df47 koduile teyit edifebilir
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EK-F: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii
LISANSUSTU TEZ ORIJINALLIK RAPORL

VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii

24/01/2023
Tez Baghgr / Konusu

4. SINIF INGILIZCE DERS KiTABININ OGRETMEN GORUSLERI ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Yukarida bashgi/konusu belirlenen tez ¢alismamin Kapak sayfasi. Giris. Ana boltimler ve Sonug

-

baltimlerinden olusan toplam 113 sayfalik kismma iliskin. 24/01/2023 tarihinde sahsimitez
danmigmanmm taralindan Turnitin intihal tespit programindan asagida belirtilen filtreleme uygulanarak

alinmis olan orijinallik raporuna gore. tezimin benzerlik orant % 17 (Onyedi) dir.

Uygulanan Filtreler Asagida Verilmistir:

- Kabul ve onay sayfasi harig.

- Tesekkiir harig.

- leindekiler harig.

- Simge ve kisaltmalar harig.

- Gereg ve yontemler harig.

- Kaynakga harig.

- Aliular harig.

- Tezden ¢ikan yvavinlar harig.

- 7 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kisimlar harig (Limit mateh size to 7 words)

Van Yiiziineii Y1l Universitesi Lisansiistii Tez Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasina Iligkin
Yonergevi Inceledim ve bu yonergede belirtilen azami benzerlik oranlarina gore tez ¢alismamun herhangi bir
intihal Igemedigini: aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabileeek her tiirlii hukuki sorumlulugu
kabul ettigimi ve vukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu heyan ederim.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

24/01/2023

Kader YAGIZEL

Adi Soyadi : Kader YAGIZEL

Anabilim Dah  : Egitim Bilimleri

Bilim Dah : Lgitim Programiar ve Ogretim
Statiisii Y. Lisans X Doktora |
DANISMAN ENSTITU ONAYI
Dr. Ogr. Uyesi Sehnaz Nigar Celik UYGUNDUR
2401202 oo 42023

Cesim ALADAG
Enstitii Sekreteri
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