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Bu arastirmanin amaci, ortaokul ogrencilerinin gorsel sanatlar dersi
ogretmenlerinden beklentilerini belirlemek ve bu beklentileri cinsiyet ile sinif dizeyi
degiskenleri agisindan incelemektir. Aragtirma nicel yontem kapsaminda betimsel
tarama modeliyle yuratilmustur. Arastirmanin evrenini Van ilinde ogrenim goren
ortaokul 6grencileri érneklemini ise merkez ilgelerdeki U¢ devlet ortaokulundan
segilen toplam 987 ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, gecerlik ve
guvenirlik caligmalari tamamlanmis bir olgcek kullaniimistir. Arastirma verilerinin
analizleri betimsel istatistiklere ek olarak iki grup karsilastirmalarinda Mann-—
Whitney U, ikiden fazla grupta ise Kruskal-Wallis H testleri kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmanin bulgulari 6grencilerin 6gretmenlerinden beklentilerinin genel
olarak yulksek oldugunu gostermistir. Cinsiyet degiskenine gére kiz dgrencilerin
ogretmen davraniglarina ve genel 6gretmen beklentilerine iligskin puanlarinin erkek
ogrencilerden anlamli duzeyde daha yuksek oldugu, sinif dizeyi bakimindan ise 5.
sinif dgrencilerinin beklenti dlizeylerinin Ust siniflara (6., 7. ve 8. siniflar) gére daha
dusuk oldugu belirlenmistir. 6., 7. ve 8. sinif 6grencileri arasinda anlamli bir fark
saptanmamigtir. Sonuglar gorsel sanatlar dersinin yalniz teknik aktarim degil ayni
zamanda ogrencilerin sosyal, duygusal ve estetik gelisimini destekleyen batuncul

bir sure¢ olarak ele alinmasi gerektigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: sanat, sanat egitimi, gbrsel sanatlar egitimi, gorsel sanatlar,

ogretmen davranislari, egitimde motivasyon



Abstract

The purpose of this study is to determine the expectations of middle school
students from their visual arts course teachers and to examine these expectations
in terms of gender and grade level variables. The research was conducted within
the scope of quantitative methods using a descriptive survey model. The population
of the study consists of middle school students studying in the province of Van, while
the sample comprises a total of 987 students selected from three public middle
schools in central districts. A scale, whose validity and reliability studies had been
completed, was used as the data collection tool. In addition to descriptive statistics,
Mann-Whitney U tests were used for comparisons between two groups, and
Kruskal-Wallis H tests were employed for comparisons among more than two
groups in the analysis of the research data. The findings of the study revealed that
students generally have high expectations from their teachers. It was determined
that female students had significantly higher scores regarding teacher behaviors
and overall expectations compared to male students. In terms of grade level, 5th-
grade students had lower levels of expectations compared to upper grades (6th,
7th, and 8th grades), while no significant difference was found among 6th, 7th, and
8th-grade students. The results indicate that the visual arts course should be
approached not merely as technical instruction but as a holistic process that also

supports students' social, emotional, and aesthetic development.

Keywords: art, art education, visual arts education, visual arts, teacher behaviors,

motivation in education
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Bolim 1
Giris
Egitim, bireyin yagsami boyunca bilingli ya da bilingsiz olarak edindigi
yasantilar sonucu bilgi, beceri, tutum ve davraniglarinda meydana gelen
degismeleri ifade eden bir surregtir (Boydak Ozan ve Ozdemir, 2018). Egitim ayni
zamanda bir toplumun genel kabul goérmus degerlerinin yetismekte olan
kusaklara aktariimasini da igeren bir etkinlik olarak tanimlanmaktadir (Dinger,
2003). Bu yonuyle egitim bireysel yasantilar yoluyla gergeklesen bir slreg

olmasinin yani sira toplumsal yapiyla iligkili bir olgu olarak ele alinmaktadir.

Egitim slreci igerisinde yer alan alanlardan biri olan sanat egitimi bireyin
sanatsal yasantilar yoluyla 6grenme surecine katilimini konu alan bir egitim alani
olarak degerlendirilebilir. Dewey’in (1980) sanati bir “yasanti (experience)” olarak
ele alan yaklasimi sanatin gundelik yasamdan kopuk bir etkinlik degil bireyin
cevresiyle kurdugu etkilesimler icinde anlam kazanan bir olgu oldugunu ortaya
koymaktadir. Dewey’e gore sanat, yalnizca estetik bir Grliin ortaya koyma sureci
deqil bireyin yagamla kurdugu iligkinin bir parcasidir. Bu yaklagim sanat egitiminin
egitim sureci igerisindeki konumunun yasanti temelli bir bakis agisiyla ele

alinmasina olanak saglamaktadir.

OECD’nin (2013) Art for Art’'s Sake baslkl raporunda, sanat egitiminin
akademik basari Uzerindeki dogrudan etkilerine iliskin bulgularin sinirli oldugu
buna karsin yaraticilik, iletisim ve is birligi gibi bazi bilissel ve sosyo-duyussal
alanlarla iligkili bulgularin ele alindidi belirtiimektedir. Bu durum sanat egitiminin
egitim sistemleri icerisindeki iglevinin akademik ciktilarla sinirli olmayan bir

cercevede ele alindigini gostermektedir.

Sanat egitiminin birey ve toplum agisindan tasidigi 6nem farkli
arastirmalarda da ele alinmaktadir. Basbug (2024), sanat egitiminin birey ve
toplum acisindan bir gereklilik olarak degerlendirilmesi gerektigini ifade etmekte
sanatin kulturel ve estetik bilingle iligkisine dikkat cekmektedir. Bu baglamda
sanat egitimi bireysel gelisim surecleriyle birlikte kulturel sureklilik ve toplumsal

bilincle iligskilendirilen bir alan olarak ele alinmaktadir.



Gorsel sanatlar dersinde sanat egitiminin sinif ici uygulamalari 6gretmenin
ogretim sureci cercevesinde ele alinmaktadir. Bu suregte 0gretmen o6gretim
stratejileri kullanarak oOgretim surecini yurutmekte ve 0grenme ortamini
dizenlemektedir (Gunduz ve Kumcagiz, 2018). Ayrica 6gretmen ogrenci
merkezli bir anlayis dogrultusunda sanatsal suregte rehber rol Ustlenmektedir
(Kilig, 2023).

Sanat egitiminin bireysel boyutlarina odaklanan ¢alismalarda 6grencilerin
sanatsal etkinlikler yoluyla yaraticiliklarini geligtirmelerine ve sanatsal yasantilar
araciligiyla kendilerini ifade etmelerine yonelik kazanimlar ele alinmaktadir.
Buyurgan ve Buyurgan (2020), sanat egitimini yaraticilik egitiminin 6n planda
tutuldugu, raksak dugsinmenin geligtirildigi ve ogrencilerin kisisel gelisimlerine
paralel olarak yonlendirildigi bir egitim alani olarak tanimlamaktadir. Eisner
(2003) ise 6grenmenin deneyim yoluyla gerceklestigini ve okullarda bu deneyimin
mufredat ile dgretim uygulamalari tarafindan sekillendirildigini ifade etmektedir.
Bu baglamda sanat egitimi duyularin etkinlesmesiyle baslayan ve hayal gucuyle

iligkili nitel deneyimlerin olustugu bir 6grenme sureci olarak ele alinmaktadir.

Tarkiye'de gorsel sanatlar dersinin uygulanmasina iligkin arastirmalar,
sanat egitiminin kuramsal 6nemine karsin uygulama surecinde gesitli gt¢ltklerle
kargilasildigini ortaya koymaktadir. Dorukan (2009), ilkdgretim kurumlarinda
goOrsel sanatlar dersinin program, siure, 6lgme-degerlendirme ve uygulama
boyutlarinda sorunlar bulundugunu belirtmektedir. Benzer bicimde, Ugtinci Altug
ve Cakir ilhan’in (2021) 6gretmen gorislerine dayali calismasi ders saati
yetersizligi, materyal eksiklikleri ve 6grenci ilgisizligi gibi unsurlarin dersin

yurutulmesini zorlastirdigini ortaya koymaktadir.

Bu sorunlarin yalnizca sinif ici uygulamalarla sinirli olmadigi literatirdeki
diger calismalarla desteklenmektedir. Ozsoy (2001), sanat egitimi alaninda
yapilan bilimsel ¢alismalarin sinirliligina dikkat cekerken, Yazar, Aslan ve Sener
(2014), gorsel sanatlar dersine yonelik ilgisizligin yalnizca 6drencilerle sinirl
olmadigini, aile, okul yonetimi ve egitim sistemine iligkin etkenlerle de iliskili
oldugunu belirtmektedir. Bu bulgular sanat egitiminin uygulanmasinda yapisal ve

algisal sorunlarin birlikte ele alinmasi gerektigini gostermektedir.



Ote yandan Milli Egitim Bakanli§i (2018) tarafindan hazirlanan gérsel
sanatlar dersi ogretim programinda, ogrencilerin estetik duyarlilik geligtirmeleri,
kUlturel mirasi tanimalari ve sanati yagsamlarinin bir pargasi olarak algilamalari
hedeflenmektedir. Ancak Aydin (2022), 6gretim programinda yer alan bu
hedeflerin sinif ortamina yansitilmasinda ders saati, fiziki kosullar ve paydaslarin
derse bakisi gibi etkenlere bagli olarak c¢esitli gugluklerle karsilagildigini ifade

etmektedir

Literatirde goOrsel sanatlar dersine iligkin c¢aligmalarin buyuk bir
bolimuanan 6gretmen gorugleri, 6gretim programlari ve dersin yapisal sorunlarina
odaklandi§i gorilmektedir (Dorukan, 2009; Uglinct Altug ve Cakir ilhan, 2021;
Yazar vd., 2014). Bu calismalarin agirlikli olarak 6gretmen ve sistem temelli
veriler Uzerinden yuratulmesi, 6grencilerin derse ve 6gretmene iligskin goruslerinin
daha sinirli bigimde ele alindigini dusundirmektedir. Oysa dersin dogrudan
O0znesi olan dgrencilerin beklentilerinin incelenmesi 6gretim surecinin igleyisine

iligkin daha butuncul bir degerlendirme yapilmasina olanak taniyabilir.

Bu nedenle gorsel sanatlar dersinde ogrencilerin ogretmenlerinden
beklentilerinin belirlenmesi dersin niteliginin anlagiimasi agisindan 6nemli
goOrulmektedir. Bu arastirma dgrencilerin 6gretmenlerinden beklentilerini merkeze
alarak literaturde sinirli bicimde ele alinmig olan bu alana katki saglamayi

amaclamaktadir.
Problem Durumu

Ortaokul duzeyinde verilen gorsel sanatlar dersi 6grencilerin sanatsal
etkinlikler araciligiyla sanatsal uretim sureclerine katilmalarina olanak taniyan
derslerden biri olarak degerlendiriimektedir. Bu ders kapsaminda ogrencilerin
sanatsal UrUnler ortaya koymalari ve sanatsal surecglere dahil olmalari
hedeflenmektedir. Literatirde sanat egitimi alan 6grencilerin yaraticiligin akicilik,
esneklik, orijinallik ve detaylara girme gibi boyutlarinda, sanat egitimi almayan
Ogrencilere gobre daha ylksek dizeyde performans sergiledikleri ortaya
konulmustur (Aral, 1999). Bu bulgular gorsel sanatlar dersinin 6gdrencilerin

yaraticilik duzeyleri Uzerinde etkili olabildigini disundirmektedir.



Okul ortamindaki uygulamalara bakildiginda ise gorsel sanatlar dersinin
her zaman bu dogrultuda vyurutulemedigine iligkin degerlendirmelere
rastlanmaktadir. Gorsel sanatlar dersinin teorik olarak 6nemine vurgu
yapllmasina karsin, uygulama surecinde c¢esitli sinirliliklarla kargilagildigi ve
dersin istenilen duzeyde gercgeklestiriiemedigi literatirde ifade edilmektedir
(Akkurt ve Boratav, 2018). Bu durumun dersin sinif i¢ci uygulamalarinin niteligini
etkileyebildigi ve 0Ogretim sudrecinin farkli  boyutlarinda c¢esitli guclikler

yaratabildigi degerlendiriimektedir.

Gorsel sanatlar dersinde ogretmenin dersi ele alig bigimi ve sinif igi
uygulamalari slUrecin 6nemli bilesenlerinden biri olarak gdrulmektedir.
Ogretmenin 6grencilerle kurdugu iletisim, ders siirecinde benimsedigi 6gretim
yaklagimi ve sundugu geri bildirimlerin dgrencilerin derse yonelik algilari ve
beklentileri Uzerinde etkili olabilecegdi dusunulmektedir. Bu baglamda 6gretmenin
sinif igcindeki tutum ve davranislari ile 6grenme—0gretme surecinin nasil
yapilandirildigi 6grencilerin derse iligkin beklentilerinin olugsmasinda belirleyici

olabilmektedir.

Literatir incelendiginde gorsel sanatlar dersine iligkin g¢alismalarin
¢ogunlukla dersin genel yapisi, 6gretim programlari ve 6gretmen gorusleri
Uzerinde yogunlastigi gorulmektedir. Buna karsilik 6zellikle ortaokul
ogrencilerinin gorsel sanatlar dersinde 6gretmen davraniglarina ve 6grenme—
ogretme surecine iligkin beklentilerinin, 6grenci bakis acisiyla ele alindigi
calismalarin sinirl oldugu dikkat gekmektedir. Bu durum gorsel sanatlar dersinde
ogretmen davraniglari ile 6grenme—06gretme surecine iliskin uygulamalarin,
dersin  hedefleri dogrultusunda ve &grenci beklentileri ¢ergevesinde

incelenmesine yonelik arastirmalara duyulan gereksinimi ortaya koymaktadir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin temel amaci ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar
dersinde ogretmenlerinden hangi tur beklentilere sahip olduklarini belirlemektir.
Bunun yani sira bu beklentilerin cinsiyet ve sinif dizeyine goére farklilagip

farkhlasmadigi incelenmektedir. Bu cergevede 6grencilerin kullanilan dlgegin



genel puani ve alt boyutlarina iligkin beklenti duzeyleri ile bu duzeylerin cinsiyet

ve sinif duzeyine gore dagilimi ele alinmaktadir.

Ogrencilerin bir derse iliskin beklentileri derse yonelik algilarinin
anlasiimasina iligkin ipuglari sunabilir. Goérsel sanatlar dersi 6grencilerin
kendilerini ifade etmelerine, yaraticiliklarini kullanmalarina ve farkli bakis acilar
gelistirmelerine imkan taniyan bir alan olarak degerlendirildiginde 6grencilerin bu
derste Ogretmenlerinden ne tur beklentilere sahip olduklarinin belirlenmesi
onemli gorulmektedir. Bu beklentilerin sistemli bigcimde incelenmesi gorsel
sanatlar dersine iligkin yapilacak degerlendirme c¢alismalarina dayanak

olusturabilecek bir bilgi zemini sunabilir.

Aragtirmadan elde edilecek bulgularin o6zellikle su acilardan yarar

saglayabilecegi dusunulmektedir:

« Ogretmen uygulamalari: Ogrencilerin hangi égretim yaklagimlarina ve
sinif i¢ci davraniglara daha fazla 6nem verdiklerini ortaya koyarak
ogretmenlerin  ders igleyislerini ve sinif ici iletisimlerini gbzden

gecirmelerine katki saglayabilir.

« Okul ve uygulama siiregleri: Ogrenme ortaminin diizenlenmesi,
materyal kullaniminin planlanmasi ve ders etkinliklerinin ¢esitlendiriimesi

konularinda okul yonetimleri ve ilgili birimler igin yol gdsterici olabilir.

o Literatiire katki: Ortaokul dizeyinde 6grenci goruslerine dayali glincel
bulgular sunarak gorsel sanatlar egitimi alanindaki 6grenci odakli

calismalara ek bir katki saglayabilir.

Bu yonleriyle calisma gorsel sanatlar dersinin 6grenciler icin daha anlamli,
ulasilabilir ve katilimci bir 6grenme deneyimi haline gelmesine yonelik ¢abalara

dolayl olarak destek saglayabilir.
Arastirma Problemi

Bu arastirmanin temel problemi su sekilde ifade edilebilir:
“Ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersinde 6Jretmenlerinden beklentileri

nelerdir?”



Bu temel problem 6grencilerin gorsel sanatlar dersinde 6gretmenlerinden
beklentilerini, 6gretmen davraniglari ve 0grenme—-0gretme surecine iliskin

beklentiler boyutlari Gzerinden incelemeye yodneliktir.
Alt Problemler
Arastirmanin alt problemlerini asagidaki sorular olusturmaktadir:

1- Ortaokul o6grencilerinin gorsel sanatlar dersinde oOgretmene yonelik
beklenti dlzeyleri (genel ve alt boyutlar bazinda) nasildir?

2- Ortaokul &grencilerinin  gorsel sanatlar dersinde 6gretmenlerinden
beklentileri cinsiyet degigkenine gore anlamh bir farkliik gostermekte
midir?

3- Ortaokul &grencilerinin  gorsel sanatlar dersinde &6gdretmenlerinden
beklentileri sinif dlizeyi degiskenine gére anlaml bir farklilik géstermekte

midir?
Sayiltilar

e Katilimcilarin, dlgcekte yer alan ifadelere verdikleri yanitlarin, gorsel
sanatlar dersine ve o&gretmenlerine iliskin kendi goérus ve

degerlendirmelerini yansittigi varsayiimaktadir.

e Arastirmaya danhil edilen érneklemin, galisma kapsaminda ele alinan
ortaokul 6grencilerinin 6zelliklerine iligkin genel bir ¢cerceve sundugu

varsaylimaktadir.
Sinirhiliklar

e Bu arastirma, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Van ili merkez ilgelerinde
bulunan u¢ resmi ortaokulda 6grenim goren o6grencilerle yurtutulmas olup

bu okullarda elde edilen verilerle sinirhdir.

e Bu arastirmadaki veriler 6grenci yanitlarina dayali olarak toplanmig olup

calisma bu veri tarayle sinirhdir.



e Arastirma nicel ve betimsel bir arastirma deseni kapsaminda
gercgeklestiriimis olup belirlenen degigkenler gercevesinde elde edilen

verilerin incelenmesiyle sinirhdir.
Tanimlar

Estetik Algi: Karaahmet Balcr'ya (2015) gore algi, duyumdan farkl olarak bir
surectir. Estetik algi da bu anlamda yapica diger algilardan farksiz olmakla
birlikte, bireyin sanatta kodlanmis degerleri kavrayabilmesi igin belirli bir birikim
ve yasantiya sahip olmasini gerektirmektedir. Tuna (2007) ise estetik algiyi,
algilama ile iligkili bir kavram olarak ele almakta ve estetik alginin sanat elesgtirisi

ve sanat yapitini degerlendirme surecleriyle baglantil oldugunu belirtmektedir.

Beklenti: Beklenti, bireyin ¢gabasi sonucunda belirli bir performans ya da sonuca
ulasacagina yonelik bir inang olarak ele alinmaktadir (Seker, 2014). Bu kavram,
ulasilan sonuglara verilen degerle birlikte gudulenme ile iligkilendiriimektedir

(Sarag ve Kirmizi, 2011).

Gorsel Sanatlar Egitimi: Gorsel sanatlar egitimi sanat egitimi kapsaminda ele
alinmakta birlikte estetik, kultarel ve bireysel boyutlari bulunan ¢ok yonla bir streg

olarak degerlendiriimektedir (Erdogan, 2025).

Egitimde Motivasyon: Egitimde motivasyon, bireyin davraniglarini baslatan bu
davraniglara yon veren ve surekliligini etkileyen i¢csel ve digsal etmenlerle iligkili

bir sure¢ olarak ele alinmaktadir (Akbaba, 2006).

Sanat: Sanat, bireyin duygu ve duslncelerini estetik yollarla ifade etme sureci
olarak ele alinmaktadir (Eroglu ve Yayan, 2022). Sanatin, insanin varlikla iligki
kurma ve yasami estetik bir bicimde anlamlandirma yollarindan biri oldugu
belirtiimektedir (Isik, 2025). Ayrica sanat, kulturle iligkili, tarihsel siUreg¢ iginde
toplumlarin izlerini ve bellegini yansitan kadim bir insan etkinligi olarak

degerlendirilmektedir (iskenderoglu ve Gégebakan, 2022).

Ogretmen Davranislar: Ogretmen davranislari dégretmenin sinif ortaminda
ogrencilerle kurdugu etkilesim bicimleri ile 6gretim surecinde sergiledigi tutum ve
uygulamalari kapsayan bir kavram olarak ele alinmaktadir (Anwar ve Nawaz,
2021).



Sinif Atmosferi: Sinif atmosferi 6gretmenin 6gretme ve sinif yonetimi becerileri
ile sinif igi iletisim ve etkilesim tarziyla iligkili olan 6grenme—6gretme surecinin bir
parcasi ve bu suregte araci bir degisken olarak ele alinan bir kavramdir
(Kigukoglu ve Kose, 2008)

Bu bolimde agiklanan kavram ve tanimlar, arastirmanin kuramsal
cercevesini desteklemek sonraki bolimlerde ele alinan degiskenlerin gozimleme

ve yorumlanmasina kavramsal bir temel olusturmaktadir.



Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Kuramsal Temel

Bu bolumde ortaokul duzeyinde gorsel sanatlar dersine iligkin ogrenci
beklentileri kuramsal bir ¢ercevede ele alinmaktadir. Bdylelikle arastirmada
kullanilan temel kavramlarin dayanaklari netlestiriimekte ve elde edilen bulgularin

yorumlanmasina yon verecek kuramsal ¢cergceve olusturulmaktadir.

Sanat Egitiminin Pedagojik Temelleri: Sanat egitimi bireyin sanatsal
dusuncelerini, hayal gucunu ve yaraticiligini ortaya koymasina olanak taniyan bir
egitim alani olarak ele alinmaktadir. Demirci Katirancr'nin (2017) calismasinda,
sanat egitiminin yalnizca sanatgi yetistirmeye yonelik bir alan olmadidi bireylerin
sanatsal duguncelerini gergeklegtirmelerine, 6zgin ve 6zgur dusunebilmelerine
katki sundugu ifade edilmektedir. Bu baglamda sanat egitimi, estetik begeni ve
elestirel digtinme becerilerinin gelisimini destekleyen bir 6grenme alani olarak

degerlendiriimektedir.

Ayni calismada sanat egitiminin bireylerin sanatsal yetenek ve
yaraticiliklarini fark etmelerine ve gelistirmelerine katki sagladigini ge¢cmisten
glnumuze kuilturel ve sanatsal de@erlere yonelik farkindalik olusturmada iglev
ustlendigi vurgulanmaktadir (Demirci Katiranci, 2017). Bu yonuyle sanat egitimi,
bilissel ve duyussal boyutlari birlikte ele alan butuncul bir pedagojik sure¢ olarak

ele alinmaktadir.

Sanat egitiminin pedagojik boyutunu ele alan bir diger calisma Karabulut,
Karakuzu ve Konca (2008) tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmacilar sanat
elegtirisinin 6grencilerde var olan estetik alginin kdrelmesini dnlemede ve bu
alginin gelistiriimesinde 6nemli bir rol oynadidini belirtmektedir. Sanat elestirisi
surecinin, ogrencilerin sanat eserlerini daha iyi anlamalarina ve sanatsal

degerleri fark etmelerine katki sundugu ifade edilmektedir.

Karabulut vd. (2008), sanat elestirisinin kultirel ve sanatsal degerleri
gorunur kilan, bilgilendirici ve egitici bir iglev tasidigini bu yonuyle sanat egitimi
surecinde  elegtirel dusunme  becerilerinin  gelisimini  destekledigini

vurgulamaktadir. Bu yaklasimda sanat egitimi, 6grencilerin sanat eserleriyle iligki
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kurmalarini ve sanatsal Uretimlerin anlam boyutunu kavramalarini destekleyen

pedagojik bir arag olarak ele alinmaktadir.

Bu cergcevede sanat egitimi estetik algi, elestirel dugsinme ve sanatsal
farkindalik gibi becerilerin gelisimine katki saglayan bir 6grenme alani olarak
degerlendirilebilir. Kuramsal yaklasimlar, sanat egitiminin pedagojik boyutunun
yalnizca uygulamaya degil, ayni zamanda dusunme, degerlendirme ve

anlamlandirma sureclerine de dayandigini gostermektedir

Ortaokul Ogrencilerinin Gelisimsel Ozelliklerinin Sanat Egitimiyle iliskisi:
Ortaokul donemi, 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimlerinin
birlikte ilerledidi, yaraticilik potansiyelinin belirgin bicimde ortaya ¢iktigi bir gelisim
evresi olarak ele alinmaktadir. Bu dénemde 6grencilerin sanatsal etkinlikler
yoluyla kendilerini ifade edebildikleri, duygu ve dusuncelerini farkli yollarla
aktarabildikleri belirtimektedir (Baltaci ve Eker, 2019).

Serin ve Tagkesen’in (2021) ortaokul 6grencileriyle gerceklestirdikleri
calismada, ogrencilerin gorsel sanatlar dersine iligkin goruslerinin “duygu
aktarimi, Uretkenlik, gorsel anlatim ve yaraticilik” kavramlari etrafinda sekillendigi
gorulmustar. Ayni calismada, Ogrencilerin sanata yonelik farkindaliklarinin
artmasiyla birlikte olusturduklari drtiinlerde 6zgunluk 6zelliklerinin ortaya ¢iktigi ve

sanatsal ifade becerilerinin gelistigi belirlenmistir

Celik (2013), sanat egitiminin yalnizca estetik begeni kazandirmaya
yonelik bir alan olarak degerlendiriimemesi gerektigini bunun yaninda sorgulayici
dusunmeyi ve Uretkenligi destekleyen bir 6grenme sureci olarak ele alinmasinin
onemini vurgulamaktadir. Sanat egitimi, bireyin dugsinme, tasarlama ve Uretme

sureclerini kapsayan ¢ok yonlu bir egitim alani olarak tanimlanmaktadir

Gorsel sanatlar derslerinin 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor
gelisimlerine katki sagladigi, duygulari harekete gecirerek 6grenme surecini ve
dikkati destekledigi ifade edilmektedir. Ulus (2024), sanat egitiminin 6grencilerin
6grenme sureglerine aktif katilimini destekledigini ve ¢ok yonli gelisimlerine

olanak tanidigini belirtmektedir

Akengin ve Gok'in (2019) calismasinda, sanat egitimi alan 6grencilerin

kisiler arasi iligski ve iletisim becerilerinin incelendigi, bu dgrencilerin iletisim,
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empati ve problem ¢dézme boyutlarinda olumlu o6zellikler gosterdikleri ortaya
konmustur. Arastirmada sanat egitimi alan bireylerin sosyal etkilesim

sureclerinde daha etkin olduklari saptanmigtir

Sarigdéz, Sag ve Cam (2015) tarafindan gercgeklestirilen calismada ise
sanat egitiminin 6grencilerin yaraticiliklarini ve biligsel becerilerini destekledigi,
ayni zamanda is birligi yapma egilimini artirarak sosyallesme sureglerine katki
sundugu ifade edilmektedir. Sanat egitiminin dgdrencilerin duygu, duslince ve

izlenimlerini estetik bir dizeyde ifade etmelerine olanak sagladidi belirtiimektedir

Uluslararas! diizeyde Avrupa Egitim, Gorsel-Isitsel ve Kdltir Yuritme
Ajansi’'nin (EACEA, 2009) raporunda, sanat ve kultur egitiminin Avrupa egitim
sistemlerinde kdulttrel farkindalik ve vyaraticihgi gelistirme amaciyla 6gretim
programlarinda yaygin bicimde yer aldigi belirtilmistir. Raporda sanat egitiminin
ogrencilerin  kulturel biling kazanmalarinda 6nemli bir rol Ustlendigi

vurgulanmaktadir

Tlrkiye baglaminda Aksoy ve Gulrbliz (2022), goérsel sanatlar égretim
programinda kultirel kimligin yapilandirilmasi, toplumun kaltarel degerlerinin
benimsenmesi, farkl kiltarlere saygi gelistiriimesi ve 6zgur, sorgulayici bireylerin
yetistiriimesinin temel hedefler arasinda yer aldigini belirtmektedir. Arastirmada
gorsel sanatlar derslerinin 6grencilerin aktif katiimini esas alan bir yap1 sundugu

ifade edilmektedir.

iigili literatiir incelendiginde ortaokul déneminin &grencilerin bilissel,
duyussal ve psikomotor gelisimlerinin birlikte ele alindigi bir sure¢ oldugu
gorulmektedir. Bu slrecte sanat egitiminin 6grencilerin  kendilerini ifade
etmelerine, yaraticiliklarini ortaya koymalarina ve sosyal etkilesim becerilerini
desteklemelerine olanak taniyan bir o6grenme alani olarak ele alindigi
gorulmektedir. Gorsel sanatlar derslerinin 6grencilerin ¢ok yonlu gelisimini
destekleyen yapisiyla egitim programlari igerisinde énemli bir yer tuttugu hem

ulusal hem de uluslararasi calismalar tarafindan vurgulanmaktadir.

Sanat Egitiminde Ogretmenin Rolii: Sanat egitimi siirecinde &gretmen
o6grenme ortamini yapilandiran ve sureci yonlendiren temel bir unsur olarak ele
alinmaktadir. Bilici Oztiirk ve Aksoy (2022), sanat temelli arastirma
yaklasimlarinin o6grenci merkezli bir yapi sundugunu oOgrenciyi arastirmaya,
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sorgulamaya ve Uretmeye yonelten bu ortamlarin 6gretmen rehberliginde
bicimlendigini belirtmektedir. Bu yaklasimlarda ogretmen o6grenme surecini
planlayan, o6grencilerin sanatsal deneyimlerini destekleyen ve surecin ilerleyigine

eslik eden bir rol ustlenmektedir.

Ogretmenin sanat egitimi siirecindeki rolii, yalnizca teknik bilgi aktarimiyla
sinirli  gorulmemektedir. Irak (2019), sanat yoluyla edinilen yasantilarin
ogrencilerin okulda ogrendiklerini gunlik yasamla iligkilendirmelerine, karar
verme ve yargida bulunma sulreclerini gelistirmelerine katki sagladigini bu
surecin niteliginin ise buyuk Ol¢clide 6gretmenlerin rehberligine bagh oldugunu
ifade etmektedir. Ayni ¢alismada, gocuklarin sanatsal deneyim kazanmalarinin
yetiskinlerin ve Ozellikle o6gretmenlerin yonlendirmesiyle mumkin oldugu
ogretmenlerin sanat egitimi alaninda yeterli bilgi, deneyim ve pedagojik

donanima sahip olmalarinin 6nem tagidig1 vurgulanmaktadir.

Brans Ogretmenlerinin sanat egitimine yonelik goruglerini inceleyen
arastirmalar ogretmenin surecteki belirleyici rolunu ortaya koymaktadir. Yiimaz
Arikan ve Sirin (2020) tarafindan gerceklestirilen ¢calismada, sanat egitimi yapilan
siniflarda 6grencilerin bireysel etkinlik dizeylerinin ve 6grenme motivasyonlarinin
daha yuksek oldugu yonunde ogretmen gorugsleri tespit edilmistir. Ayni
calismada, resim derslerinin 6grencilerin gorsel algilarini geligtirdigi, bunun diger
derslerdeki akademik basariya olumlu yansidi§i gézlem becerisi, yaraticilik,
kendine guven ve estetik begeni gibi alanlara katki sundugu ifade edilmektedir.
Bu bulgular édretmenin sinif i¢i uygulamalarinin égrencilerin derse katilimi ve

ogrenme sureci Uzerinde etkili oldugunu géstermektedir.

Sanat temelli arastirma yaklasimlarindan biri olan A/r/tografi, 6gretmeni
sanatgl, arastirmaci ve ogretmen kimliklerini bir arada ele alan bir gergeve
sunmaktadir. Bilici Oztiirk ve Aksoy (2022), A/r/tografiyi hem dgretmeni hem de
ogrenciyi sure¢ boyunca aktif kilan, yasayan ve surekli gelisen bir sorgulama
bigimi olarak tanimlamaktadir. Bu yaklasimda ogretmen o6grenciler igin bir rol
model ve rehber konumunda yer almaktadir. Sure¢ ortaya ¢ikan drin kadar
onemli gorulmektedir. Calismada A/r/tografi temelli uygulamalarin 6drenci ve
ogretmenlerin yaraticilik ve yeterlik dizeylerinin gelisimine katki saglayabilecegi

belirtiimektedir.
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Bu calismalar birlikte ele alindiginda sanat egitimi strecinde 6gretmenin
ogrenme ortamini yapilandiran, 6grencilerin sanatsal deneyimlerini yonlendiren

ve surecin niteligi Uzerinde belirleyici bir role sahip oldugu gorulmektedir.

Gorsel Sanatlar Dersinde Materyal Kullaniminin Onemi: Gorsel sanatlar
dersinde 0gretim surecinin etkili bicimde yurutulmesinde ogretim teknolojileri ve
materyallerinin 6nemli bir yere sahip oldugu belirtiimektedir. Mamur Yilmaz ve
Bilici (2016), gorsel sanatlar egitiminin kendine 6zgl kavram, ilke ve igeriklere
sahip olmasi nedeniyle birgok konunun oOgretim materyalleri kullaniimadan
somutlastiriimasinin guglestigini ifade etmektedir. Calismada 6gretim teknolojileri
ve materyallerinin 6grenme surecinde birden fazla duyu organina hitap ederek
zorlayici ve soyut iceriklerin anlasilmasini kolaylastirdigi bu durumun

ogrenmenin kalicihgini artirdigi vurgulanmaktadir.

Ogretim materyallerinin ders sirecindeki islevine iligkin 6gretmen
goruglerini inceleyen Dilmag (2013), gorsel sanatlar derslerinde materyal
kullaniminin ogrencilerin dikkatini gekmede onemli bir rol oynadigini ortaya
koymaktadir. Arastirma bulgularina goére, gorsel materyallerle desteklenen
derslerde ogrencilerin derse katilim duzeylerinin arttigi, dersin daha ilgi ¢ekici ve
anlasilir hale geldigi belirtiimektedir. Ayni ¢aligmada o6gretmenlerin materyal
kullanimini gerekli gordukleri ve materyallerin 6gretimin 6nemli bir parcasi

olduguna inandiklari ifade edilmektedir.

Gorsel sanatlar dersinde kullanilan 6gretim materyallerinin, édrencilerin
farkli teknikleri denemelerine olanak tanidigi ve sanatsal deneyimlerini
cesitlendirdigi belirtiimektedir. Mamur Yilmaz ve Bilici (2016), 6gretmenlerin
derslerinde bilgisayar, projeksiyon, internet, sanat¢i kataloglari, tipkibasimlar,
ornek caligmalar ve gercek nesneler gibi cesitli o0gretim materyallerinden
yararlandiklarini ancak bu kullanimin okullardaki donanim olanaklariyla sinirli
kaldigini ortaya koymaktadir. Calismada materyal gesitliliginin sinirli olmasinin

bazi sanat konularinin égretimini zorlastirdigi ifade edilmektedir.

Literatirde gorsel sanatlar alanina yonelik 6gretim teknolojisi ve materyal
eksikliklerinin 6gretmenler agisindan gesitli sorunlara yol agtigi belirtimektedir.
Mamur Yilmaz ve Bilici (2016), 6zellikle sanatsal dizenleme ilkeleri, perspektif,

desen ve sanat tarihi gibi konularin 6gretiminde materyal yetersizligi nedeniyle
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ogretmenlerin  zorlandiklarini, materyal bulma ve hazirlama slrecinin
ogretmenler igin zaman kaybina neden oldugunu vurgulamaktadir. Ayni
calismada, okullardaki fiziki ve teknolojik yetersizliklerin derslerin istenen nitelikte

yuruttlmesini guglestirdigi ifade edilmektedir.

Bu baglamda gorsel sanatlar dersinde ogretim teknolojileri ve
materyallerinin  kullanimi, 6grenme surecinin desteklenmesi ve dersin
islevselliginin artirlmasi agisindan 6nemli bir unsur olarak ele alinmaktadir.
Dilma¢ (2013) ve Mamur Yilmaz ve Bilici (2016) tarafindan ortaya konulan
bulgular materyal kullaniminin 6gretmenlerin ders uygulamalarinda merkezi bir
yer tuttugunu ve 0ogretim surecinin niteligiyle dogrudan iligkili oldugunu

gOstermektedir.

Yaraticiligin Gelistiriimesinde Sanat Egitiminin Roli: Yaraticilik, bireyin sahip
oldugu bilgi ve yasantilar kullanarak yeni fikirler ve Urunler ortaya koymasini
saglayan bir sure¢ olarak ele alinmaktadir. Dinceli (2020), sanati hayal gucu ve
yaraticihgin etkin bi¢cimde kullanildigi, duygu ve dusuncelerin estetik bir dil
araciligiyla ifade edildigi bir alan olarak tanimlamakta, yaraticiligi ise var olan
bilgilerin yeniden duzenlenmesiyle yeni bilgi ve Urunlerin olusturuldugu bir sire¢
olarak aciklamaktadir. Bu baglamda sanat, bireyin algilari, yasantilari ve
cevresiyle kurdugu iliski dogrultusunda yaratici surecin bigimlendigi bir ifade alani
olarak degerlendiriimektedir. Sanat egitimi ile yaraticilik arasindaki iliskiyi
inceleyen arastirmalarda, sanat egitimi alan bireylerin yaraticilik dizeylerinin
daha yuksek oldugu yonuande bulgular yer almaktadir. Dikici (2006), sanat egitimi
alan 6grencilerin yaraticilik dizeylerinin, sanat egitimi almayan 6grencilere gore
anlamli bicimde ylksek oldugunu ortaya koymaktadir. Cinsiyet degiskeninin
yaraticilik Uzerinde belirleyici bir etki olusturmadigini belirtmektedir. Bu bulgular,
sanat egitiminin yaraticilikla iligkili bir 6grenme alani oldugunu gostermektedir.
Sanat egitimi—yaraticilik etkilesimini ergenlik donemi baglaminda ele alan Aral
(1999), sanat egitimi alma durumunun o6grencilerin yaraticilik boyutlarinda
farkllagsmaya neden oldugunu ifade etmektedir. Calismada, sanat egitimi alan
gruplarin yaraticilk puanlarinin, sanat egitimi almayan gruplara goére daha
yuksek oldugu cinsiyet degiskeninin ise anlamli bir fark yaratmadigi

belirtiimektedir. Bu durum, yaraticiigin egitimsel yasantilarla iligkili olarak ele
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alinabilecegini gostermektedir. Yaraticiligin gelistirimesinde kullanilan 6gretim
yontemleri de gorsel sanatlar dersleri baglaminda ele alinmaktadir. Caydere ve
Kaya (2021), gorsel sanatlar derslerinde &6grencilerin hata yapma kaygisi
nedeniyle 6zgun fikir Gretmekte zorlanabildiklerini belirtmektedir. Bu durumu
azaltmaya yonelik olarak beyin firtinasi tekniginin etkilerini incelemektedir.
Aragtirmada, beyin firtinasi teknigiyle yurutulen derslerde ogrencilerin fikirlerini
Ozgurce ifade edebildikleri, arkadaglarinin fikirlerinden yararlanarak daha 6zgun
dusunceler gelistirdikleri ve bu dusunceleri sanatsal Urtinlere donusturebildikleri

ortaya konmustur.

Bu calismalar birlikte degerlendirildiginde sanat egitiminin yaraticilikla
iligkili bir 6grenme alani olarak ele alindigi ve farkh yas gruplarinda yaratici

dusunme surecleriyle baglantili bicimde incelendigi gorulmektedir.

Yeni Dijital Materyallerle Sanat Egitimine ilgiyi Artirmak: Dijital teknolojiler,
sanat egitimi alaninda 6grenme ortamlarinin yapisini degistirerek yeni ifade ve
uretim bicimlerinin ortaya ¢ikmasina olanak tanimaktadir. Mazlum (2024), dijital
teknolojilerin sanat egitiminde 6grencilerin 6grenme slrecine daha aktif bicimde
katilmalarini destekledigini, sanatsal becerilerin geligtiriimesine katki sunan
etkilesimli ve dinamik ortamlar olusturdugunu belirtmektedir. Calismada, dijital
uygulamalarin sanatsal ifade alanini geniglettigi ve c¢agdas sanat egitimi

baglaminda yeni 6grenme olanaklari sundugu ifade edilmektedir.

Gorsel sanatlar derslerinde dijital materyallerin kullanimi 6gretim strecine
farkli boyutlar kazandirabilir. Asker (2018), etkilesimli tahta ve dijital sanat
ortamlarinin ders surecini destekledigini, &6grenci ilgisini artirdigini ve
ogretmenlerin geri bildirim sdreglerini kolaylastirdigini ortaya koymaktadir.
Arastirmada dijital aracglarin  ogrencilerin  galismalarini  paylasmalarina
degerlendirme  sureglerine  katilmalarina  ve  6grenme  sUreglerini

gorsellestirmelerine imkan tanidigi belirtiimektedir.

Dijital teknolojilerin sanat egitimindeki rolu 6gretim surecini desteklemenin
Otesinde, dogrudan sanatsal uretimin gergeklestigi bir ortam sunmasiyla da ele
alinmaktadir. Avci (2015), dijital teknolojilerin sanat egitiminde hem &6gretim
materyali hem de sanatsal Uretim ortami olarak kullanildigini vurgulamaktadir.

Calismada, o6grencilerin Web 2.0 araglarn ve dijital ortamlarla etkilesimleri
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sonucunda dijital sanat algilarinin gelistigi ve dijital ortamda gercgeklestirilen

etkinliklerin sanatsal duginme bigimlerini genislettigi ifade edilmektedir.

Dijital materyallerin sanat egitiminde 6grenme ortamlarini gesitlendiren ve
ogrencilerin sanatsal sureclerle etkilesimini destekleyen bir unsur olarak ele

alindig1 gorulmektedir.

Egitimde Beklenti Kavrami ve Ogrenci Beklentilerinin Onemi: Egitimde
beklenti kavrami, ogrencilerin gelecekte ulasabileceklerini dugtundukleri egitim
dizeyine ya da akademik basariya iliskin 6ngorulerini ifade etmektedir.
Literatirde egitsel beklentiler, ogrencilerin mevcut kosullari ve algiladiklar
firsatlar dogrultusunda egitim surecinde hangi noktaya ulasabileceklerine dair
yaptiklari degerlendirmeler olarak ele alinmaktadir (Dochow ve Neumeyer,
2021). Bu yonuyle beklentiler 6grencilerin isteklerinden ziyade daha ¢ok gercekgi

degerlendirmelere dayanan bir yapi olarak tanimlanmaktadir.

Egitsel beklentilerin 6grencilerin egitim surecindeki yonelimleriyle iligkili
olabilecegi belirtiimektedir. Ancak bu beklentilerin her zaman dogrudan
davraniglar belirleyen bir unsur olmadigi kimi durumlarda 6grencilerin iginde
bulunduklari sosyal ve yapisal kosullarin bir yansimasi olarak ortaya cikabildigi
de ifade edilmektedir (Dochow ve Neumeyer, 2021). Bu durum beklentilerin tek
basina bir sonu¢ degiskeni olmaktan ziyade egitim surecinin farkh bilegsenleriyle

birlikte ele alinmasi gereken bir kavram oldugunu gostermektedir.

Ogrenci beklentileri zaman icerisinde degisebilen bir yapi olarak
degerlendirilmektedir. Ogrencilerin egitim sirecinde aldiklari geri bildirimler ve
yasadiklari akademik deneyimler dogrultusunda beklentilerini yeniden
sekillendirebildikleri belirtiimektedir. Bu nedenle beklentiler, egitim sureci
boyunca sabit kalan bir Ozellikten ayri gelisimsel slreglerle birlikte
guncellenebilen bir degerlendirme alani olarak ele alinmaktadir (Pinquart ve
Pietzsch, 2022).

Meta-analiz bulgularina dayali ¢alismalar 6grencilerin uzun vadeli egitim
hedeflerine iligkin beklentileri ile kisa vadeli akademik basari beklentilerinin farkli
degisim oruntuleri gosterebildigini ortaya koymaktadir. Bazi beklentilerin zaman

icerisinde daha istikrarli seyrettigi, bazilarinin ise egitim sirecinin ilerleyen
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asamalarinda daha belirgin degisimler gosterebildigi ifade edilmektedir (Pinquart
ve Pietzsch, 2022).

Bu cercevede oOgrenci beklentileri, ogrencilerin egitim surecine iligkin
algilarini ve deneyimlerini anlamada kullanilan kavramsal bir ara¢ olarak
degerlendiriimektedir. Beklentilerin incelenmesi 6grencilerin egitim surecinde

kendilerini nasil konumlandirdiklarinin betimlenmesine katki sunabilir.

Sanatsal ifadede Ogretmenin Rolii: Sanat egitimi siirecinde 6Jretmenin rolii,
ogretmen yetistirme ve Ogretim surecine iligkin calismalar gercevesinde ele
alinmaktadir. Karabulut (2008), sanat egitimi 6gretmenlerinin yetistiriimesinde
duygusal zekd kavraminin 6nemine odaklanmakta ve ogretmen adaylarinin
duygusal zekéa duzeylerinin sanatsal egitim sureciyle iligkili oldugunu
belitmektedir. Calismada, duygusal zekaya iliskin becerilerin 6gretmen
adaylarinin kendilerini ifade edebilmeleri ve sanatsal sureglere yaklasimlariyla
iligkili oldugu ifade edilmektedir. Bu baglamda sanat egitimi dgretmenlerinin
yetistiriimesinde biligsel yeterliklerin yani sira duygusal 6zelliklerin de dikkate

alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Gorsel sanatlar egitiminde ogretim surecinin  planlanmasina iligkin
yaklagimlar, farkli oOgretim yontemlerinin karsilastirlmasi yoluyla ele
alinmaktadir. Bolat ve Adar Can (2024), farklilagtiriimis 6gretim yontemleri ile
goérsel sanatlar egitiminde kullanilan ogretim yontemlerini karsilagtirdiklari
calismalarinda, ogrencilerin hazirbulunusluk duzeyleri, ilgi alanlari ve 6grenme
profillerinin 6gretim slrecinde dikkate alinabilecegini belirtmektedir. Calismada
ogretim surecinde igerik, sureg¢ ve urin boyutlarinda farklilagstirma yapilabilecegi
ifade edilmektedir. Bu durumun gorsel sanatlar derslerinde kullanilan 6gretim

yontemleriyle iligkili oldugu belirtiimektedir.

Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin derse iligkin goruslerini inceleyen Aydin
ve Yildiz (2024), 6gretmenlerin gorsel sanatlar dersini 6grencilerin kendilerini
ifade edebildikleri bir ders olarak tanimladiklarini ortaya koymaktadir.
Arastirmada ogretmen goruslerine gore dersin yurUtilmesinde atolye
ortamlarinin ve materyal olanaklarinin 6nemli oldugu ifade edilmektedir. Ayrica
ogretmenler, bireysel ve grup halinde gergeklestirilen sanatsal etkinliklerin ders

surecinde yer aldigini belirtmektedir.
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Bu calismalar kapsaminda sanat egitimi surecinde 6gretmenin rolu,
ogretmen yetistirme surecinde ele alinan duygusal Ozellikler, ogretim
yontemlerinin planlanmasi ve ogretmen gorusleri gercevesinde

degerlendiriimektedir

Bu bdolimde ortaya konulan kuramsal ¢ergeveyle gorsel sanatlar dersinde
ogrencilerin ogretmenlerinden beklentilerini anlamlandirmaya yonelik temel bir
kavramsal zemin sunulmaya c¢alisiimistir. Sanat egitiminin pedagojik temelleri,
ogrencilerin  gelisimsel Ozellikleri, ogretmenin rolld, materyal kullanimi,
yaraticiligin desteklenmesi, dijital materyallerin kullanimi, beklenti kavrami ve
beklentini 6nemi, arastirmanin odaklandigi 6grenci beklentilerinin gok boyutlu

yapisini agiklamaya katki saglamaktadir.

Bu kuramsal temeller sanat egitiminin yalnizca teknik beceriler kazandiran
bir sire¢ olmadigini ayni zamanda estetik duyarliligi, yaraticihgi, elestirel
digunmeyi ve sosyal etkilesimi geligtiren bir 6grenme alani oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin gdrsel sanatlar dersine ve 6gretmenlerine yonelik
beklentilerinin incelenmesi sanat egitiminin niteligini artirmaya yonelik
uygulamalara 1sik tutabilecek 6gretim sureglerinin gelistiriimesine yonelik anlamli

veriler sunabiir.
ilgili Aragtirmalar

Bu bolumde arastirma konusu ile iligkili literatur GU¢ ana baglik altinda
incelenmektedir. ik olarak gdrsel sanatlar alaninda yapilan arastirmalara yer
verilmistir. ikinci bélimde farkli ders alanlarinda gergeklestirilen calismalar ele
alinmig son olarak ise yurt disinda yapilan benzer arastirmalar degerlendirilmistir.
Bu yapi dogrultusunda arastirma hem ulusal hem de uluslararasi literatur 1siIginda

konumlandiriimistir.
Gorsel Sanatlar Alaninda Yapilmig Caligsmalar

Gorsel sanatlar egitimi alaninda yapilan arastirmalar, 6grencilerin gorsel
sanatlar dersine yonelik tutumlarinin farkli degiskenler agisindan incelendigini

gOstermektedir. Bu ¢alismalar dgrencilerin derse yonelik tutumlarinin 6gretmen,

18



ogrenme ortami ve bazi bireysel Ozelliklerle iligkili olarak ele alindigini ortaya

koymaktadir.

Yilmaz'in (2021) ilkokul 4. ve 5. sinif dgrencileriyle gergeklestirdigi
arastirmada, 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin derse giren
ogretmenin bransi, 6grencilerin yasadiklari yerlesim yeri, okul bagarisi, ders igin
gerekli materyallere ulasabilme durumu ve dersin islendigi ortama gore anlamli
farkhlik gosterdigi belirlenmigtir. Arastirma bulgularina gére goérsel sanatlar
dersine brans ogretmeninin girmesi, derslerin atolye ortaminda iglenmesi ve ders
materyallerine kolay ulasilabilmesi durumlarinda 6grencilerin gorsel sanatlar
dersine yonelik tutum puanlarinin daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Buna
karsilik ogrencilerin cinsiyetleri, anne ve baba egitim durumlari ile aile gelir
dizeylerinin tutumlar Uzerinde anlamli bir farklilik olusturmadidi sonucuna

ulasiimistir.

Cam’in  (2019) Aksaray ili ornekleminde 8. sinif &grencileriyle
gerceklestirdigi arastirmada, oOgrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumlari biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlar gergevesinde incelenmistir.
Arastirma bulgularinda 6grencilerin blyuk bir kisminin gorsel sanatlar dersini
diger derslere kiyasla daha az énemli gordugu ve derse yonelik tutumlarinin
genel olarak orta dizeyde oldugu belirlenmigtir. Calismada dgrencilerin
tutumlarinin bazi kisisel degerlendirmeler ve derse yonelik algilarla iliskili oldugu,
cevresel faktorlerin ise tutumlar tzerinde anlamli bir farklihk olusturmadig tespit

edilmigtir.

Saka’'nin (2020) ortaokul 6grencileriyle yaptigi ¢alismada, dgrencilerin
gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari “derse yonelik sevgi ve olumlu tutum?”,
“aktif olarak icra etme iste§i” ve “sanata hayranlik ve saygi” alt boyutlar
kapsaminda ele alinmistir. Arastirma sonugclarina gore 6grencilerin derse yonelik
sevgi ve olumlu tutumlarinin yuksek dizeyde, sanata hayranlik ve saygi
dizeylerinin ise ¢ok yuksek oldugu buna karsin aktif olarak icra etme istegi alt
boyutunda tutum puanlarinin daha dusuk duzeyde oldugu belirlenmistir. Bu
bulgular 6grencilerin gorsel sanatlar dersine kargi olumlu bir yaklagim
sergilediklerini ancak derste aktif Gretim sureglerine katilim konusunda daha

sinirh bir istek gosterdiklerini ortaya koymaktadir.
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Yazar, Aslan ve Sener'in (2014) “Sanat Egitimi Sorunu Olarak Ulkemizde
Ik ve Ortadgretim Kurumlarinda Sanat Egitimine Olan llgisizlik Sebepleri” baslikli
calismasinda, Turkiye'’de sanat egitiminin egitim sistemi ve toplumsal algi
icerisinde yeterince Gnemsenmedigi ifade edilmistir. Arastirmada sanat egitimine
yonelik ilgisizlik nedenleri egitim sisteminden kaynaklanan nedenler, 6gretmen ve
ogrenci kaynakli nedenler, sosyo-kulturel cevreye bagli nedenler ve okul
yonetiminden kaynaklanan nedenler olmak Uzere dort baglik altinda toplanmistir.
Calisma bulgulari gorsel sanatlar dersinin ¢ogu zaman “olmasa da olur”
anlayisiyla degerlendirildigini ve bu durumun ogrencilerin derse yonelik

tutumlarini olumsuz yonde etkileyebildigini gostermektedir.

Alpaslan Asiltirk’'in (2019) doktora tezinde Turkiye'de goérsel sanatlar
dersinin tarihsel geligimi ile d6grenciler, 6gretmenler ve veliler gibi paydaslarin
gorsel sanatlar egitimine yonelik algi ve beklentileri incelenmistir. Aragtirmada
paydaslarin gorsel sanatlar egitimine iligkin beklentilerinin  6grencilerin
yaraticihginin geligtiriimesi, estetik duyarliik kazandiriimasi ve sanata yonelik
farkindal@in artirlmasi yoninde yogunlastigi belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin
mesleklerine yonelik tutumlarinin ve dersin iglenis bigiminin, 6grencilerin gorsel

sanatlar dersine yonelik yaklagimlarinda etkili oldugu ifade edilmigtir.

Gorsel sanatlar dersine yonelik 6grenci tutumlarinin  farkl egitim
kademelerinde cesitli degiskenler cergevesinde ele alindigi ve dersin iglenis
bicimi, 6gretmen ozellikleri ve 6grenme ortaminin 6grencilerin tutumlariyla iligkili
oldugu gorulmektedir. Literatlirde gorsel sanatlar dersinin dégrenciler tarafindan
algilanis biciminin, dersin niteligi ve uygulanma kosullariyla baglantili olarak

degerlendiriimesi gerektigini ortaya koymaktadir.
Diger Alanlarda Yapiimis Caligsmalar

Sanat egitimi digindaki alanlarda yapilan arastirmalar, &6grencilerin
derslere ve o6gretmenlere yonelik beklentilerinin 6grenme—06gretme sirecinin
niteligini dogrudan etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu ¢alismalarda 6grencilerin
beklentileri ¢ogunlukla ogretmen davraniglari, ders igi etkinlikler, o6gretim
yontemleri, 6lgme—degerlendirme uygulamalari ve 6grenme ortaminin ézellikleri

cercevesinde ele alinmigtir.
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Sidekli, Cura ve Yorulmaz'in (2018) ilkokul Gguncu sinif 6grencileriyle dil
egitimi baglaminda gergeklestirdikleri calismada, 6grencilerin 6gretmenlerinden
ders ici etkinliklere aktif katihm, s6zel katilim, yazili katiim, okuma etkinliklerine
katilm, konulara yonelim ve 6lgme—degerlendirme boyutlarinda yuksek duzeyde
beklentiye sahip olduklari belirlenmistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin 6zellikle
derslerde etkinlik temelli uygulamalarin artiriimasini, derse aktif olarak
katilabilecekleri ortamlarin olusturulmasini ve dlgme—degerlendirme sureglerinin

duzenli yaratulmesini beklediklerini gostermektedir.

GoOkbulut, Yangin ve Sidekli'nin (2008) ilkogretim 4. ve 5. sinif
ogrencileriyle matematik dersi kapsaminda yurattikleri aragtirmada, 6grencilerin
matematik dersine giren 6gretmenlerinden ders igi etkinliklere aktif ve sozel
katihmin desteklenmesini, okuma c¢alismalarina yer verilmesini ve ilgi ¢ekici
problemlere daha fazla zaman ayrilmasini bekledikleri tespit edilmistir.
Calismada, 6grencilerin yalnizca konu anlatimina dayali bir 6gretim sureci yerine,
ogrenciyi derse dahil eden ve etkilesimi artiran uygulamalara yonelik

beklentilerinin yiksek oldugu ifade edilmistir.

Sidekli’nin (2010) ilkogretim 4. ve 5. sinif 6grencileriyle Turkce dersi
kapsaminda yaptigi calismada, 6grencilerin 6gretmenlerinden ders i¢i etkinliklere
aktif ve sozel katilimlarinin desteklenmesini, okuma etkinliklerine daha fazla
zaman ayrilmasini ve ders kitabi disinda farkli materyallerin kullaniimasini
bekledikleri belirlenmistir. Arastirma bulgularina gore o6grenciler, tartisma,
konusma ve sinif ici iletisimi artiran etkinliklere yer verilmesini onemli
gormektedir. Bu tur uygulamalarin derse yonelik tutumlarini olumlu ydnde

etkiledigi ifade edilmektedir.

Afyon’un (2005) dgrencilerin “ideal yabanci dil (ingilizce) égretmeni’ne
iligskin beklentilerini inceledigi yuksek lisans tezinde, 6grencilerin alaninda yeterli,
¢agdas ogretim yaklagsimlarini benimseyen, iletisime acik, guler yuzlu, adil ve
motive edici bir 6gretmen profili bekledikleri belirlenmistir. Arastirmada,
ogrencilerin yabanci dil ogretiminde o6gretmen—ogrenci etkilesiminin guglu

oldugu, égrenci merkezli bir 6gretim surecini dGnemsedikleri vurgulanmistir.

Yesilyurt ve Gul'in (2008) ortadgretimde biyoloji 6gretimine ydnelik
ogretmen ve ogrenci beklentilerini inceledikleri ¢aligmada, biyoloji 6gretim
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programinin icerik ve yogunluk acgisindan gozden gecirilmesi gerektigi, ders
saatlerinin  yetersizliginin  farkhh  6gretim  yontemlerinin  uygulanmasini
sinirlandirdigi  belirlenmigtir.  Arastirma sonuglari, ogretmenlerin bilgisayar,
internet ve teknoloji kullanimi konusunda hizmet igi egitime ihtiya¢ duyduklarini
ve ders kitaplarinin icerik ve gorsel agidan zenginlegtiriimesine yonelik

beklentilerin 6ne ¢iktigini gostermektedir.

Osmanoglu ve Yasa'nin (2018) lise &6grencilerinin okul ortamindan
beklentilerini inceleyen nitel arastirmasinda, 6grencilerin okul idaresinden disiplin
uygulamalarinin daha esnek hale getiriimesini, 6grencilere karsi daha fazla ilgi
gosterilmesini, sosyal etkinliklerin artiriimasini ve adil bir ydonetim anlayiginin
benimsenmesini bekledikleri belirlenmistir. Ayrica dgrencilerin 6gretmenlerden
ders anlatimi sirasinda sinifla daha fazla iletisim kurmalarini, bireysel farkliliklari
dikkate almalarini ve derslerde gorsel materyaller kullanmalarini istedikleri ifade

edilmigtir.

Celikkaya’'nin (2011) ve Aktepe, Tahiroglu ve Meydan’in (2014) sosyal
bilgiler dersine iligkin ¢alismalarinda, 6grencilerin 6gretmenlerinden dersleri ilgi
cekici hale getirmelerini, farkh 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanmalarini
ve konulari glnluk yasamla iliskilendirmelerini bekledikleri ortaya konmustur. Bu
arastirmalarda o6grenciler, sosyal bilgiler derslerinde kendilerini ifade
edebilecekleri, soru sorabilecekleri, tartismalara katilabilecekleri ve etkinlik
temelli uygulamalarin yer aldigi 6grenme ortamlarint onemli gorduklerini

belirtmiglerdir.

Bu calismalar birlikte degerlendirildiginde, farkl ders alanlarinda 6grenim
gbren ogrencilerin o0gretmenlerden ve ogrenme ortamlarindan beklentilerinin
blyuk Olctde aktif katihm, etkilesim, 6grenci merkezli uygulamalar ve destekleyici
ogretmen davraniglari etrafinda sekillendigi gorulmektedir. Arastirma bulgulari,
branstan bagimsiz olarak &grencilerin 6grenme surecine dahil edildikleri,
iletisimin ve etkilesimin desteklendigi 6gretim ortamlarinin 6grencilerin derse

yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
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Yurt Diginda Yapilmis Benzer Galismalar

Yurt disinda sanat egitimi alaninda yapilan aragtirmalar, sanat derslerinde
uygulanan ogretim yaklasimlarinin ogrencilerin derse katilimi, motivasyonu,
yaratici suregleri ve sosyal-duygusal deneyimleriyle iligkisini incelemektedir.
Ozellikle son yillarda yapilan galismalar, sanat egitiminde 6grencilere belirli
sinirlar dahilinde sec¢im hakki taninmasinin choice-based art education (segim
temelli sanat egitimi) 6grencilerin derse katilimi ve 6grenme slrecine yonelik

algilari Uzerindeki etkilerine odaklanmaktadir.

Usewicz'in (2017) Amerika Birlesik Devletleri’nde ortaokul 6grencileriyle
gerceklestirdigi calismada segim temelli (sinirli  segim) sanat egitimi
uygulamalarinin 6grenci katilimi Gzerindeki etkisi incelenmistir. Calismanin ¢ikis
noktasi, ortaokul doneminde ogrencilerin sanata yonelik ilgilerinde goérulen
azalma ve ogrencilere malzeme, konu ve surecle ilgili sinirl se¢im hakki
taninmasinin bu durumu degistirip degistirmediginin arastirnimasidir. Arastirma
kapsaminda ogrencilere sanat ¢alismalarinda kullanacaklari malzemeler, konu
yaklasimlari ve calisma bicimleri konusunda segenekler sunulmustur. Ogrenci
gorugleri ve Uretilen galismalar Gzerinden degerlendirmeler yapilmigtir. Segim
iceren sanat etkinliklerinin 6grencilerin derse yonelik ilgilerini artirdigini,
ogrencilerin ¢calismalarina daha fazla sahip giktiklarini ve sanat surecine daha
istekli katildiklarini gostermektedir. Calismada ayrica &drencilerin  segim
yapabildikleri etkinliklerde derse yonelik sorumluluk duygularinin giglendigi ifade

edilmektedir.

Christensen’in (2024) literatir taramasi niteligindeki calismasi, segim
temelli sanat egitiminin 6grenci katihimi ve zihinsel saglk Uzerindeki etkilerini
incelemistir. Arastirmada nitel, nicel ve karma yontemle yurutulmus toplam on
bes calisma analiz edilmistir. inceleme sonucunda U¢ temel tema belirlenmistir:
(1) secim temelli sanat egitiminin 6grenci katilimini artirmasi, (2) sanat surecinde
ogrencilere sunulan secim hakkinin zihinsel saglik ve duygusal iyi olugla iligkili
olmasi ve (3) sec¢im temelli sanat egitiminde etkili 6gretim stratejileri. Calismada
ogrencilerin sanat surecinde karar alma ve kendi ¢galismalarini ydnlendirme firsati

bulmalarinin igsel motivasyonlarini ve derse yonelik sorumluluk duygularini
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destekledigi, sanat sinifinin ayni zamanda 6grenciler i¢in destekleyici bir sosyal-

duygusal 6grenme ortami olusturabildigi vurgulanmaktadir.

Dickenson’in (2017) gorsel sanat egitimi ile 6grencilerin sosyal-duygusal
gelisimi arasindaki iligkiyi ele alan galismasi, kapsaml bir literatur taramasina
dayanmaktadir. Arastirmada sosyal-duygusal gelisim kavramlari agiklanmis ve
gorsel sanatlarin 6grenciler igin kendini ifade etme, duygularini yansitma ve farkli
dusunme bigimlerini deneme agisindan onemli bir alan sundugu belirtilmigtir.
Calismada Harvard Project Zero tarafindan geligtirilen “Studio Habits of Mind
(Atdlye Zihinsel Aliskanliklari)” ¢ercevesinde yer alan sekiz zihinsel aliskanhgin
(6rnegin zanaat gelistirme, sebat etme, ifade etme, gdzlemleme, yansitma ve
deneme) o6grencilerin sosyal-duygusal gelisimini destekleyici bir igsleve sahip
oldugu ifade edilmektedir. Dickenson, &grenci merkezli ve vyaraticiligi
destekleyen sanat egditimi uygulamalarinin égrencilerin iyi olus dizeylerine katki
sundugunu ve bu nedenle gorsel sanatlarin egitim ortamlarinda énemli bir rol

ustlendigini savunmaktadir.

Stanko-Kaczmarek’in (2012) Polonya’da guzel sanatlar 6grencileriyle
yuruttigu deneysel calismada, igsel motivasyonun yaratici stregteki duygulanim
ve Oznel degerlendirme Uzerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmada, igsel
motivasyonu yuksek dgrencilerin yaratim surecinde daha yuksek duzeyde olumlu
duygulanim yasadiklari ve kendi performanslarini daha olumlu degerlendirdikleri
belirlenmistir. Buna karsilik, ortaya ¢ikan yaratici trinlerin nesnel degerlendirme
puanlari ile motivasyon duzeyi arasindaki iliskinin sinirli oldugu ifade edilmistir.
Calisma, sanat egitiminde i¢sel motivasyonun 6zellikle duygusal deneyim ve 6z-
degerlendirme boyutlari acgisindan onemli bir degisken oldugunu ortaya

koymaktadir.

Appleton-Knapp ve Krentler'in (2006) Universite 6grencileriyle yaruttakleri
arastirmada, ogrencilerin derslerden duyduklari memnuniyet ile ders Oncesi
beklentilerinin ne Olgude karsilandigina iliskin algilari arasindaki iligki
incelenmistir. iki ayri calisma Uzerinden elde edilen bulgular édrencilerin
beklentilerinin kargilandigini distnduklerinde derslere yonelik genel memnuniyet
dizeylerinin arttigini ve beklentiler ile yagsanan deneyimler arasinda uyumsuzluk

algilandiginda ise memnuniyetin azaldigini gostermektedir. Ayrica beklenti—

24



memnuniyet iligkisinin, beklentilerin ders dncesinde ya da ders sonrasinda geriye
donuk olarak degerlendiriimesine bagl olarak farklilagabildigi belirtimektedir.
Arastirma ogrenci beklentilerinin  agik bigimde yapilandiriimasinin  ve
yonetilmesinin egitim surecine iliskin memnuniyet agisindan onemli bir unsur

oldugunu ortaya koymaktadir.

Yurt disinda sanat egitimi alaninda yapilan arastirmalarin, sanat
derslerinde ogrencilere belirli sinirlar dahilinde segim yapma imkani taniyan,
ogrenci merkezli ve destekleyici 6grenme ortamlarini ele aldigi gérulmektedir. Bu
tur uygulamalarin 6grencilerin derse katilimi, motivasyonu ve sanat surecine
iliskin duygusal deneyimleriyle iligkili olabilecegine igsaret etmektedir. Sanat
egitiminin yalnizca ortaya konulan Urunler Uzerinden degdil ayni zamanda sureg,
karar alma ve 6grencilerin 6znel deneyimleri gergevesinde ele alinan bir 6grenme

alani olarak deg@erlendirildigini gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin derslere ve 6gretmenlerine
yonelik beklentilerinin egitim sdrecinin niteligiyle iliskili oldugu gorulmektedir.
Gorsel sanatlar alanindaki arastirmalar, 6gretmen tutumu, 6grenme ortaminin
yapisl, 6grencilere taninan seg¢im imkanlari, sosyal-duygusal destek ve ders
kapsaminda sunulan uygulamalarin gesitliligi gibi etmenlerin 6grencilerin derse
katiimi ve ogrenme deneyimleriyle iligkili olarak ele alindigini ortaya
koymaktadir. Diger disiplinlerde yurutilen caligmalar da benzer bicimde,
ogrencilerin aktif katilim saglayabildikleri, karar alma sureclerine dahil edildikleri
ve gorusglerini ifade edebildikleri 6grenme ortamlarinin 6grenci memnuniyeti ve

derse yonelik yaklagimlariyla iligkili oldugunu gostermektedir.

Yurt disinda gerceklestirilen arastirmalar ise 6grenciye belirli dizeyde
secim ve sorumluluk taniyan, sosyal-duygusal boyutu dikkate alan ve 6grencinin
surece katilimini Gnemseyen ogretim yaklagimlarinin égrencilerin derse yonelik
ilgileri, 6grenme surecine katilimlari ve 6znel degerlendirmeleriyle iliskili oldugu
gorulmektedir. Bu galigmalar sanat egitiminin 6grenci deneyimlerini gok boyutlu
bigcimde ele alan bir alan olarak degerlendirildigine igaret etmektedir.
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Bolum 3

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli
kullanilarak yuratilmagstir. Betimsel tarama modeli bireylerin tutum, gorus ve
egilimlerinin belirli bir zaman diliminde nicel veriler araciligiyla betimlenmesini
amagclayan bir arastirma yaklasimidir (Creswell ve Creswell, 2018). Bu model
genig orneklemlerden elde edilen veriler yoluyla mevcut durumun ortaya
konmasina ve elde edilen bulgularin belirli 6lgcide genellenebilmesine olanak

saglamaktadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

Bu modelin tercih edilme nedeni arastirmanin amaci dogrultusunda
ortaokul ogrencilerinin gorsel sanatlar dersinde 6gretmenlerinden beklentilerini,
farkh sosyo-demografik 6zelliklere sahip genis bir 6grenci grubundan elde edilen
veriler araciligiyla sistematik bigcimde incelemeye elverisli olmasidir. Bu sayede
ogrencilerin 6gretmen davranislari ve ders surecine iligkin algilari butuncul olarak
betimlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularin gorsel sanatlar dersinde
ogretim stratejilerinin  gelistiriimesi ve egitim programlarinin  planlanmasi

sureclerinde kullanilabilecek bilimsel bir veri kaynagi olusturmasi hedeflenmigtir.
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin hedef evrenini Turkiye’de resmi ortaokullarda 6grenim
g6ren dgrenciler, calisma evrenini ise Van ilinde bulunan resmi ortaokullarda
ogrenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Arastirma, 2024—-2025 egitim-6gretim
yili igerisinde yurGtilmistir. Calisma evrenine iliskin sayisal veriler, Van il Milli
Egitim MadurlGgu tarafindan yayimlanan 2024-2028 Stratejik Plan’dan elde
edilmistir. ilgili planda yer alan bilgilere gére, Van ilindeki resmi ortaokullarda
dgrenim gdren 6grenci sayisi 93.668’dir (Van il Milli Egitim Madarliigi, 2024). Bu
sayl, arastirmanin yuritildugd doénemde c¢alisma evreninin  buyUkliguinu

gOstermektedir.

Nicel arastirmalarda orneklem buyuklugunan belirlenmesinde evren

blyUkligi temel alinmaktadir. Ozellikle buyiik evrenler igin belirli érneklem
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bayukltklerinin yeterli olabilecegi ifade edilmektedir. Evren buyuklugune gore
olusturulan 6rneklem buydkluga tablolari, nicel arastirmalarda o6rneklemin
blayuklugune iliskin genel bir ¢cergceve sunmaktadir (Talim ve Terbiye Kurulu
Bagskanligi, 2025). Bu arastirmada ulasilan 6rneklem buyUkligu, s6z konusu
yaklasimlar gergevesinde degerlendirildiginde c¢alismanin yarutildigu evrene
iligskin nicel analizlerin yapiimasina olanak saglayan bir veri seti sundugu seklinde

degerlendirilmistir.

Arastirmanin 6érneklemini uygun (kazara/kolayda) érnekleme yontemiyle
secgilen toplam 987 oOgrenci olusturmaktadir. Uygun Ornekleme yontemi,
arastirmacinin ulagabildigi ve arastirmaya katilmaya gonullu bireylerin 6rnekleme
danhil edilmesine dayanan, olasiliksiz érnekleme ydntemlerinden biridir (Bastirk
ve Tastepe, 2013). Bu kapsamda veriler, Van ilinin merkez ilgeleri olan Edremit,

Tusba ve ipekyolu ilgelerinde bulunan tg farkl resmi ortaokuldan toplanmistir.

Orneklemin nicel buyukliginin yiksek olmasi istatistiksel analizlerin
yapilmasini  kolaylastirmakta ve elde edilen bulgularin nicel agidan
degerlendiriimesine katki saglamaktadir. Bununla birlikte érneklemin temsiliyet
dizeyinin yalnizca 6rneklem buyuklugune bagh olmadigi kullanilan 6rnekleme
yonteminin bu konuda belirleyici oldugu vurgulanmaktadir (Cohen vd., 2000;
Walliman, 2011). Bu nedenle arastirmada kullanilan 6rnekleme ydntemi
olasiliksiz bir yontem oldugundan elde edilen bulgularin genellenebilirligi sinirli
kabul edilmistir (Arli, 2024).

Aragtirma surecinde etik ilkelere uygun hareket edilmigtir. Katilimcilar
arastirmanin amaci hakkinda bilgilendirilmis ve veriler gonullulik esasina dayall
olarak toplanmistir. Demografik bilgi formunda bazi sorularin yanitlanmamasi
nedeniyle cinsiyet ve sinif dizeyi degiskenlerine iliskin analizlerde katilimci

sayllarinda farkhliklar olugsmustur.
Veri Toplama Sureci

Arastirmanin veri toplama sureci, 2024—-2025 egitim-6gretim yilinda, Van
ili merkez ilgelerinde yer alan Ug¢ devlet ortaokulunda (Edremit, Tugba ve
ipekyolu) yiritilmustir. Calismaya dahil edilen okullar uygulamanin erisilebilirligi

ve yurutulebilirligi dikkate alinarak belirlenmigtir. Veri toplama iglemi ders saatleri
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icerisinde sinif ortaminda gergeklestiriimis ve uygulamalar arastirmaci tarafindan

bizzat yurutulmastur.

Ogrencilere veri toplama aracinin amaci agiklanmistir. Yanitlarinin gizli
tutulacagi ve vyalnizca bilimsel amaglarla kullanilacagi belirtiimistir. Katilim
tamamen gonulliluk esasina dayandiriimig, ogrencilerin dlgegdi bagimsiz ve
dikkatli bicimde doldurmalari saglanmigtir. Uygulama surecinde olgekler sinif
ortaminda dagitiimig ve tum ogrencilerin ayni anda yanitlamalari saglanmistir.
Arastirmaci 6grencilerin o6lgek maddelerini dogru anlamalarina yardimci olacak
kisa aciklamalar yapmis ancak yanit surecine mudahale etmeden gozlemci

konumda kalmistir.

Eksik, tutarsiz veya gecersiz sekilde doldurulan formlar analiz disinda
birakilmistir. Yalnizca gecerli ve guvenilir veriler degerlendirmeye alinmigtir. Bu
yontem verilerin arastirma amacina uygun bicimde sistematik ve bilimsel

OlcUtlere dayali olarak toplanmasini saglamistir.

Arastirmanin yurittilmesi icin Milli Egitim Bakanlig'ndan gerekli izinler
alinmis veri toplama sureci bu onay cercevesinde etik ilkelere uygun olarak

tamamlanmistir.
Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak, Higyllmaz ve Almali (2025)
tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencilerinin Gérsel Sanatlar Dersinde
Ogretmenden Beklentileri Olgedi” kullaniimistir. Olgek, ortaokul égrencilerinin
gorsel sanatlar dersindeki 6gretmenlerinden beklentilerini belirlemek amaciyla

geligtiriimigtir. Gegerlik ve guvenirlik analizleri yapiimis bilimsel bir 6lgme aracidir.

Olgek gelistirme sirecinde literatlir taramasi ve 6grenci gorismeleri
sonucunda olusturulan madde havuzu uzman gorusleriyle degerlendirilmistir. 22
maddelik taslak form pilot uygulama sonrasi iki farkli 6rneklem grubuna
uygulanmigtir. Agimlayici Faktor Analizi (AFA) 402, Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) ise 343 ortaokul 6grencisinden elde edilen veriler Uzerinde yurutiimugtar.
AFA sonucunda, 15 maddelik ve iki alt boyuttan olusan nihai bir Olcek elde

edilmistir.
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Birinci faktor “Ogretmen Davraniglarina Yonelik Beklentiler” (7 madde),
ikinci faktor ise “Ogrenme ve Ogretme Siirecine iligkin Beklentiler” (8 madde)
olarak adlandiriimistir. AFA sonuglarina gére KMO degeri .902 olup, Bartlett testi
anlamli bulunmustur (x* = 2276.128, p < .001). Maddelerin faktor yikleri .515—
.703 araliginda degismekte iki faktor birlikte toplam varyansin %42,13’UnU

aciklamaktadir.

DFA bulgulari, élgegin iki faktorll yapisinin dogrulandigini géstermektedir.
Model uyum indeksleri kabul edilebilir dizeydedir (CFI = .94; GFI = .92; RMSEA
= .066). Olgegin genel Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .841, alt boyutlar igin
ise sirasiyla .787 ve .775 olarak hesaplanmistir. Bu dederler 6lgedin yuksek ic

tutarliliga sahip gecerli ve guvenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir.
Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler nicel arastirma yontemlerine uygun
bicimde istatistiksel analiz teknikleriyle degerlendirilmistir. Analiz sirecinin ilk
asamasinda veri setinin normal dagilima uygunlugu incelenmigstir. Bu kapsamda
carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri degerlendirilmistir. Yapilan
inceleme sonucunda carpiklik degerlerinin —1,78 ile —1,36 araliginda yer aldigi
ve 2 sinirlar igerisinde kaldigr gorulmustur. Buna kargin bazi alt boyutlarda
basiklik degerlerinin £2 sinirini (6r. 3,29 ve 2,75) astigi belirlenmistir. Bu durum
dagilimin normal varsayimindan sapmasina neden olan temel unsurun basiklik

oldugunu gostermistir.

Orneklem blyukltagunin (N = 987) oldukga yiiksek olmasi, Merkezi Limit
Teoremi geregince parametrik testlerin normallik varsayimina yonelik bazi
ihlallere kargi daha dayanikli olabilecegini diistiindirmektedir (George ve Mallery,
2024). Bununla birlikte basiklik degerlerinin normal dagihmdan belirgin olgtide
sapmasi ve puanlarin Ust duzeylerde yogunlasmasi nedeniyle temkinli bir
yaklagim benimsenmis ve analizlerde parametrik olmayan testlerin kullaniimasi

tercih edilmistir.

Bu dogrultuda iki bagimsiz grup arasindaki farki incelemek icin Mann—
Whitney U testi, ikiden fazla grubun karsilastirimasinda ise Kruskal-Wallis H testi

kullaniimistir.  Kruskal-Wallis analizi sonucunda anlamli fark saptanan
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durumlarda, farkin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla Dunn

post-hoc testi uygulanmigtir.

Tanimlayici istatistikler kapsaminda frekans, ylzde, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri hesaplanmistir. Elde edilen bulgular tablo ve grafiklerle
sunulmustur. Likert tipi dlgeklerden elde edilen verilerin yorumlanmasinda madde
ortalamalari esas alinmistir. Likert tipi 6lgeklerde yanit kategorilerinin esit aralikli
oldugu varsayimi benimsenerek, ortalama puanlar Uzerinden dizey yorumlari
yapllmistir (Tezbasaran, 2008; Ozkan ve Bindak, 2021). Bu dogrultuda, besli
Likert tipi Olceklerde elde edilen ortalama puanlarin 06lgegin ust arahidina
yakinlasmasi, ilgili degiskenin yuksek duzeyde algilandigi seklinde
degerlendirilmistir. Tum analizlerde anlamhlik dizeyi a = 0,05 olarak kabul
edilmis ve istatistiksel iglemler SPSS paket programi araciligiyla

gerceklestirilmistir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorum
Olgekten Ogrencilerin Ogretmen Beklentilerine iliskin Betimsel Bulgular

Aragtirma kapsaminda ortaokul ogrencilerinin gorsel sanatlar dersi
ogretmenlerinden beklentilerini belirlemek amaciyla uygulanan Olcekten elde
edilen veriler analiz edilmigtir. Betimsel istatistikler ogrencilerin 6gretmen
davraniglarina yonelik beklentileri ile 6grenme ve 06gretme silrecine iligkin
beklentilerini kapsamaktadir. Her bir alt boyut icin aritmetik ortalama, madde
ortalamasi, standart sapma, minimum ve maksimum degerler ile carpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri hesaplanmig sonuglar Tablo 1'de

sunulmustur.

Tablo 1
Ogrencilerin Olgekten ve Alt Boyutlarindan Aldiklari Puanlara Ait Betimsel
Istatistikler
2 X (madde S. Min  Max
Olgek ortalama) Sapma . Carpikhk Basiklik
Ogretmen
davraniglarina yonelik 30,10 (4,30) 5,74 7 35 -1,78 3,29
beklentiler

Ogrenme ve 6gretme
surecine iligkin 33,03 (4,13) 6,58 8 40 -1,36 2,09
beklentiler

Toplam Olgek Puani
(Genel Ogretmen 63,13 (4,20) 11,45 15 75 -1,54 2,75
Beklentileri)

Ogretmen Davraniglarina Yénelik Beklentiler: Bu boyuta iliskin bulgular
incelendiginde ogrencilerin 6gretmen davraniglarina yonelik beklentilerinin
yuksek dizeyde oldugu gorilmektedir. Ortalama puanin 30,10 madde
ortalamasinin ise 4,30 olmasi, 1-5 Likert araliginda teorik orta deger olan 3’Un
uzerinde bir egilime isaret etmektedir. Minimum degerin 7, maksimum degerin 35
olmasi Ogrenciler arasinda beklenti duzeylerinin genig bir dagilim gosterdigini

ortaya koymaktadir.
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Bu alt boyuta ait ¢arpiklik degerinin (—1,78) £2 sinirlari iginde yer almasi
dagihmin ¢arpiklik agisindan kabul edilebilir dizeyde olduguna isaret etmektedir.
Buna karsin basiklik degerinin (3,29) £2 sinirini asmasi, dagilimin normalden
sapmasinda asil belirleyici unsurun basiklik oldugunu gostermektedir. Yuksek
basiklik degeri, puanlarin buyuk ¢ogunlugunun Ust dizeylerde yogunlastigini ve
ogrencilerin 6gretmenlerinden genel olarak yuksek beklentiler tasidigini ortaya
koymaktadir. Bu sonug¢ dgretmenle ilgili tutumsal 6zelliklerin 6grencilerin derse
yonelik tutumlariyla iligkili oldugunu ortaya koyan arastirmalarla (Cam, 2019)
kavramsal duzeyde ve dolayli olarak, dersin islendigi ortam ile 6gretmenin bransi
gibi yapisal 6zelliklerin tutumlar farkhlastirdigini gésteren bulgularla ise (Yilmaz,

2021) uyumlu oldugunu gdstermektedir.

Ogrenme ve Ogretme Siirecine iliskin Beklentiler: Bu alt boyuta iliskin
bulgular, dgrencilerin 6grenme ve 6gretme siurecine yonelik beklentilerinin de
genel olarak yuksek duzeyde oldugunu gostermektedir. Aritmetik ortalamanin
33,03, madde ortalamasinin ise 4,13 olmasi, 1-5 Likert Olgeginde teorik orta
deger olan 3’Un Uzerinde bir egilime isaret etmektedir. Minimum degerin 8,
maksimum degerin 40 olmasi, 6grencilerin dgretim surecine iliskin beklentilerinin
genis bir aralikta dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir. Standart sapmanin
6,58 olmasi da beklenti duzeyleri arasindaki g¢esitliligin belirgin olduguna isaret

etmektedir.

Bu alt boyuta ait ¢arpiklik degerinin (=1,36) £2 sinirlari icinde yer almasi,
dagilimin carpiklik agisindan kabul edilebilir diUzeyde oldugunu gostermektedir.
Buna kargin basiklik degerinin (2,09) £2 sinirini hafif bicimde asmasi, dagilimin
normalden belirli dlgide saptigini ve puanlarin Ust duzeylerde yogunlastigini
ortaya koymaktadir. Bu durum, ogrencilerin blUyluk c¢ogunlugunun ogretim
surecine iliskin yuksek beklentilere sahip oldugunu yalnizca az sayida 6grencinin

daha duguk duzeyli beklentiler ifade ettigini gostermektedir.

Ogrencilerin 6grenme siirecine yonelik bu yiiksek beklentilerinin derslerin
planh ydrutulmesi, uygun ve gesitli materyallerin kullaniimasi ve 6grencilerin
derse aktif olarak katilimlarinin saglanmasi yoninde yogunlastigi gérulmektedir.
Bu sonuclar gorsel sanatlar dersine iliskin tutumlarin 6grenme ortaminin niteligi

ve dersin yapilandiriima bigimiyle iligkili oldugunu ortaya koyan cgalismalarla
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(Alpaslan Asiltirk, 2019) uyumlu, derse yonelik olumlu tutumlarin yuksek
olmasina kargin ogrencilerin aktif tretime katilim isteginin daha sinirli oldugunu

gOsteren bulgularla ise (Saka, 2020) benzerlik gostermektedir.

Genel Ogretmen Beklentileri: Ogrencilerin  dJretmenlerinden  genel
beklentilerini yansitan toplam 6lgek puanlari incelendiginde, beklenti dlzeylerinin
yuksek oldugu gorulmektedir. Aritmetik ortalamanin 63,13 ve madde
ortalamasinin 4,20 olmasi, 1-5 Likert araliginda teorik orta deger olan 3’lUn
uzerinde bir egilime isaret etmektedir. Minimum puanin 15, maksimum puanin 75
ve standart sapmanin 11,45 olmasi, 6grenciler arasinda beklenti duzeylerinin

genis bir yelpazede dagildigini gostermektedir.

Toplam oélgege ait carpiklik dederinin (—1,54) £2 sinirlari icinde yer almasi,
dagilimin garpiklik agisindan kabul edilebilir oldugunu gostermektedir. Basiklik
degerinin (2,75) 2 sinirini asmasi ise puanlarin buyuk olgude Ust duzeylerde
yogunlastigini ve o&grencilerin énemli bir kisminin 6gretmenlerinden yuksek

duzeyde beklenti tagidigini ortaya koymaktadir.

Genel Degerlendirme: Elde edilen betimsel bulgular ortaokul égrencilerinin
gorsel sanatlar dersinde oOgretmenlerinden genel olarak yuksek duzeyde
beklentilere sahip olduklarini gostermektedir. Hem o6gretmen davranislarina
yonelik beklentiler hem de 6drenme—0gretme surecine iliskin beklentiler alt
boyutlarinda elde edilen yUksek ortalamalar 6grencilerin bu derste 6gretmenin
yonlendirici, destekleyici ve 0grenme surecini yapilandirici rolund Onemli

gorduklerine gostermektedir.

Ayrica bulgular ogrencilerin gorsel sanatlar dersini teknik becerilerin
kazandirildigi, estetik duyarllik, kendini ifade etme ve 6zglven gelisimi agisindan
zengin bir 6grenme ortami olarak degerlendirdikleri seklinde yorumlanabilir.
Puanlarin Ust dizeylerde yodunlagsmasi dgrencilerdeki genel beklenti dizeyinin

yuksekligini desteklemektedir.
Cinsiyet Degiskenine Gore Bulgular

Arastirma kapsaminda ortaokul ogrencilerinin gorsel sanatlar dersi
ogretmenlerinden beklentilerinin cinsiyet degiskenine goére farklilik gosterip

gostermedigi Mann—-Whitney U testi ile incelenmigtir. Bu test bagimsiz iki grup
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arasindaki siral verilerin kargilastiriimasinda kullanilan parametrik olmayan bir
analiz yontemidir. Bu dogrultuda kiz ve erkek oOgrencilerin 6gretmenlerinden
beklentileri arasindaki farklar her bir alt boyut ve toplam puan dizeyinde ayri ayri

degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Ortaokul Ogrencilerinin Gérsel Sanat Ogretmenlerinden Beklentilerinin Cinsiyet

Degiskenine Gére Karsilastiriimasina Yénelik Bulgular

Olgek  Gup N oo il U@ biiytkligi
¢ P Ortalama  toplami P y o) g
Ogretmen
davraniglarina Kiz 495 508,37  251645,50 100299,500 N
yonellk ('3,38) 0,00 0,11
beklentiler Erkek 463 448,63 207715,50
Ogrenme ve K 495 492,50  243789,00
5 1z , ,
) og_retmg _ 108156,00 0.13 0.05
sirecine iliskin (-1,51)
beklentiler Erkek 463 465,60 215572,00
Toplam Olgek
Kiz 495 501,06 248027,00
Puani (Genel ' ' 103918,00 .
Ogretmen (_2,50) 0101 0108
Beklentileri) Erkek 463 456,44  211334,00

Not: p <.05 diizeyinde anlamiidir. Etki biiytikliigii degerleri, Mann—Whitney U testi icin r = |z| /NN
formdilii kullanilarak hesaplanmistir.

Ogretmen Davraniglarina Yoénelik Beklentiler: Tablo 2'ye gore 6Jretmen
davraniglarina yonelik beklentiler alt boyutunda cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farkliik bulunmustur (U = 100299,5; z = —3,38; p <,001). Kiz 6grencilerin sira
ortalamasi (508,37), erkek 6grencilerinkinden (448,63) daha yuksektir. Bu sonug,
kiz ogrencilerin 6gretmen davraniglarina iligskin beklentilerinin erkek 6grencilere
gore daha yUksek duzeyde oldugunu gostermektedir. Bu fark kiz 6grencilerin
ogretmenlerinden daha fazla ilgi, destek, anlayis ve adalet beklediklerini
disundirmektedir. Gorsel sanatlar dersinin duyussal yonu adir basan bir alan
olmasi ogrencilerin 6gretmenleriyle kurduklari iletisimi daha da onemli hale

getirmektedir.

Bu bulgular kiz 6grencilerin sosyal ve duyussal agidan 6gretmenleriyle kurduklari
iliskiden beklentilerinin erkek ogrencilere kiyasla daha belirgin olabilecegine
isaret etmektedir. Bu fark i¢in hesaplanan etki buyUklGga r = 0,11 olup kaglik
duzeydedir. Buna gore cinsiyet degiskeni ogrencilerin 6gretmen davraniglarina
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iliskin beklentilerini istatistiksel olarak anlaml bicimde etkilemektedir. Ancak bu

etkinin buyuklugu pratik agidan sinirli kalmaktadir.

Ogrenme ve Ogretme Siirecine iliskin Beklentiler: Bu alt boyutta kiz ve erkek
ogrencilerin beklentileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir
(U =108156; z = -1,51; p = 0,13). Kiz 6grencilerin sira ortalamasi 492,50, erkek
ogrencilerin ise 465,60'tir. Aradaki fark anlaml olmamakla birlikte kiz 6grencilerin

puanlarinin az da olsa daha yuksek oldugu gorulmektedir.

Bu bulgu her iki cinsiyetin de 6grenme ortami, materyal kullanimi, etkinlik
duzeni ve Ogretim surecine iliskin benzer beklentilere sahip olduklarini
dusundurmektedir. Diger bir ifadeyle cinsiyet degiskeni, dgretim surecine iligkin
beklentiler Uzerinde belirleyici bir etki yaratmamigtir. Gorsel sanatlar dersine
iliskin 6grenme—06gretme uygulamalarinin kiz ve erkek 6grenciler tarafindan
buyuk dlcude benzer bicimde algilandigini ve 6gretim stratejilerinin her iki cinsiyet

icin de benzer duzeyde etkili oldugu gorulmektedir.

Genel Ogretmen Beklentileri (Toplam Olgek Puani): Genel 6gdretmen
beklentilerini yansitan toplam o6lgek puanlari incelendiginde, kiz ogrencilerin
puanlarinin erkek ogrencilere gore anlamli bicimde daha yuksek oldugu
gorulmektedir (U = 103918; z = -2,50; p = 0,01). Kiz 6@rencilerin sira ortalamasi
501,06, erkek o&gdrencilerin ise 456,44’tur. Bu fark kiz o6grencilerin
ogretmenlerinden genel anlamda daha yuksek duzeyde beklenti tasidiklarini

ortaya koymaktadir.

Bu bulgu duyussal farkindalik, iletisim hassasiyeti ve 6gretmen tutumlarina
duyarlilik bakimindan cinsiyetin belirleyici bir degisken olabilecegini
dusundirmektedir. Kiz 6grencilerin 6gretmenlerinden daha fazla rehberlik, ilgi ve
motive edici bir yaklasim bekledikleri bu durumun da sanat egitiminin kisisel ifade
ve duygusal etkilesim temelli yapisiyla ortistigu soylenebilir. Genel 6lgek
dizeyinde gozlenen bu fark i¢cin hesaplanan etki buyuklugu r = 0,08 olup, kiguk
duzeydedir. Dolayisiyla cinsiyet degiskeni 6grencilerin genel beklenti egilimlerini
yalnizca kismen etkilemektedir. Farklilik istatistiksel agidan anlamli olsa da

uygulama boyutunda sinirli bir giice sahiptir.

Genel Degerlendirme: Elde edilen sonuglar cinsiyet degiskeninin bazi alt
boyutlarda Ozellikle o6gretmen davraniglarina yonelik beklentiler ve genel
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ogretmen beklentilerinde anlamli farklihk yarattigini gostermektedir. Buna gore
kiz 6grenciler, erkek dgrencilere kiyasla 6gretmenlerinden daha yuksek duzeyde
beklentilere sahiptir. Buna karsin 6grenme ve ogretme sureci boyutunda anlamli

bir fark bulunmamistir.

Bu durum ogretmenlerin sinif ici iletisim sureglerini planlarken cinsiyet
temelli algi farkliliklarini g6z 6nunde bulundurmalarinin 6nemli olabilecegini
ancak ogretim uygulamalarinin her iki cinsiyet icin de benzer bigcimde etkili
olabildigini distundurmektedir. Ayrica anlamlh bulunan farklar igin hesaplanan etki
bayUklugu degerlerinin (6gretmen davraniglariigin r= 0,11, genel dlgek puani igin
r = 0,08) kugluk dizeyde olmasi cinsiyet degiskeninin 6grenci beklentileri
Uzerindeki etkisinin blyukligunin sinirl oldugunu géstermektedir. Bulgular genel
olarak sanat egitiminde &gdretmen tutumlarinin dAgrencilerin  duyussal
beklentileriyle yakindan iligkili oldugunu ve kiz 6grencilerin bu konuda daha

hassas bir beklenti duzeyine sahip olabildiklerini ortaya koymaktadir.
Sinif Dlizeyine Gore Bulgular

Aragtirma kapsaminda ortaokul ogrencilerinin gorsel sanatlar dersi
ogretmenlerinden beklentilerinin sinif dizeyine gore anlamli farkhlik gosterip
goOstermedigi Kruskal-Wallis H testi ile incelenmistir. Bu test dort veya daha fazla
badimsiz grubun sirali verilerinin karsilastiriimasinda kullanilan parametrik
olmayan bir yéntemdir. Analiz sonucunda 6grencilerin 6gretmen davranislarina
yonelik beklentileri, 6grenme ve 6Jretme surecine iligskin beklentileri ve toplam
Olcek puanlari sinif dizeyine goére degerlendirilmigtir. Bulgular Tablo 3'te

sunulmustur.
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Tablo 3
Ortaokul Ogrencilerinin Gérsel Sanat Ogretmenlerinden Beklentilerinin Sinif

Diizeyi Degiskenine Gére Karsilastirimasina lliskin Bulgular

Etki
p Fark buylikliagi
(n?)

Kruskal— Gru N Sira Ki-
Wallis P Ortalamasi kare

L 5.8inif 202 424,98
Ogretmen
davran|§|ar|na 6. Sinif 223 499,72
byl'flneli.lr .Sinif 234 496,21
eklentler " siif 318 516,84
Ogrenme ve .Sinif - 202 455,62
o6gretme .Sinif 223 488,76

7
8
5
6
surecine iliskin -~ 7, sinif 234 492,75
8
5
6
7
8

3 14,26 0,000 5<6,7,8 0,012

3 4,28 0,23 --- 0,001

beklentiler .Sinif 318 507,62
.Simif 202 435,81
.Simif 223 494,99
.Sinif 234 493,77
.Sinif 318 515,08

Toplam Olgek
Puani (Genel
Ogretmen
Beklentileri)

3 10,10 0,02* 5<6,7,8 0,007

Not: p <.05 diizeyinde anlamlidir. Etki bliylikliigl degerleri, Kruskal-Wallis testi igin n? = (H — (k—
1))/(N=k) formdilti kullanilarak hesaplanmistir.

Ogretmen Davranislarina Yonelik Beklentiler: Kruskal-Wallis testi sonuclarina
gore ogrencilerin 6gretmen davranislarina yonelik beklentileri sinif dizeyine gore
anlamli bicimde farklilagmaktadir (Ki-kare = 14,26; sd = 3; p = 0,00). Sira
ortalamalari incelendiginde 5. sinif 6grencilerinin beklenti dizeylerinin (424,98),
6. sinif (499,72), 7. sinif (496,21) ve 8. sinif (516,84) 6grencilerine gore daha
dusuk oldugu goérulmektedir. Post-hoc analiz sonuglari farkin 5. sinif
ogrencilerinden kaynaklandigini gostermektedir. Kruskal-Wallis testi igin
hesaplanan etki blyukligu degeri n? = 0,012 olup, Cohen’in (1988) siniflamasina
gore kuguk duzeydedir.

Bu bulgu oOzellikle 5. sinif dizeyinde o6gretmen davraniglarina iligkin
beklentilerin Ust sinif dizeylerine (6., 7. ve 8. siniflar) gére daha dusuk oldugunu
ortaya koymaktadir. Diger bir ifadeyle, 6., 7. ve 8. sinif égdrencileri arasinda
anlamli bir fark bulunmamaktadir ve farkhlik agirlikli olarak 5. sinif ile Ust siniflar
arasindaki geciste ortaya gikmaktadir. Ust sinif égrencilerinin 6égretmenlerinden
daha fazla rehberlik, adalet, gller yuz, destek ve etkili iletisim beklemeleri,

ogrenme deneyimlerinin c¢egitlenmesi ve ogretmenle etkilesim duzeylerinin
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artmasiyla iliskilendirilebilir. Ogrencilerin ders siirecinde aktif katihm ve iletisim
beklentilerinin dGnemini vurgulayan bulgular (Sidekli, 2010) ile 6gretmen niteligi ve
ogrenme ortaminin ogrenci tutumlari Gzerindeki belirleyici roline igaret eden

calismalar (Yilmaz, 2021), bu yorumu desteklemektedir.

Ogrenme ve Ogretme Siirecine iliskin Beklentiler: Bu alt boyutta sinif
duzeyine gore anlamli bir farkhlik bulunmamistir (Ki-kare = 4,28; sd = 3; p =0,23).
Ogrencilerin sira ortalamalari 5. sinifta 455,62; 6. sinifta 488,76; 7. sinifta 492,75
ve 8. sinifta 507,62'dir. Bu degerler sinif dizeyleri arasinda kuguk farkliliklar
bulundugunu ancak bu farklarin istatistiksel olarak anlamli dizeyde olmadigini
gOstermektedir. Hesaplanan etki buyuklugu degeri n? = 0,001 olup ihmal edilebilir

duzeydedir.

Ogrencilerin  6gretim slrecine iliskin beklentilerinin sinif diizeyinden
bagdimsiz olarak benzer dizeyde oldugu gorulmektedir. Bagka bir ifadeyle
ogretim ortamina, dersin dizenine ve materyal kullanimina iliskin beklentiler tim
sinif dizeylerinde homojen bir dadilim sergilemistir. Bu durum gorsel sanatlar
dersinin uygulama temelli yapisinin farkl yas dizeylerinde benzer 6grenme

deneyimleri sundugunu disundurmektedir.

Genel Ogretmen Beklentileri (Toplam Olgek Puani): Genel &6gretmen
beklentilerini temsil eden toplam dOlgek puanlari incelendiginde, sinif duzeyine
g6re anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (Ki-kare = 10,10; sd = 3; p = 0,02).
Sira ortalamalari dikkate alindiginda, 5. sinif 6grencilerinin beklentileri (435,81),
diger sinif dizeylerine gore belirgin bicimde daha dusuktur. Post-hoc analizler,
farkin 5. sinif ile diger siniflar (6., 7. ve 8. siniflar) arasinda oldugunu, 6., 7. ve 8.
siniflar arasinda anlamli bir fark bulunmadigini goéstermektedir. Bu fark icin

hesaplanan etki bayuklugu degeri n? = 0,007 olup kuguk duzeydedir.

Bu bulgu, o&drencilerin 6grenim duizeyi arttikgca ogretmenlerinden
beklentilerinin 6zellikle 5. siniftan Gst siniflara gegiste ylUkseldigini ortaya
koymaktadir. Ust siniflardaki 6grenciler 6gretmenlerinden ders igerigini aktaran,
ayni zamanda yonlendirici, motive edici ve etkilesime acik bir rol beklemektedir.
Bu durum yas ve biligsel gelisimle birlikte 6grencilerin duyussal farkindaliklarinin
artmasiyla aciklanabilir. Ancak 6., 7. ve 8. siniflar arasinda genel beklenti

duzeylerinin benzer oldugu unutulmamalhdir.
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Genel Degerlendirme: Elde edilen bulgular ortaokul 6grencilerinin 6gretmen
davraniglarina yonelik ve genel 6gretmen beklenti duzeylerinin sinif dizeyine
g6re anlamli bicimde farklilastigini gostermektedir. Buna karsin 6grenme ve
Ogretme surecine iligkin beklentilerde anlamh bir fark bulunmadigini
g6stermektedir. Ozellikle 5. sinif dgrencilerinin beklenti diizeylerinin daha diisiik
olmasi yas ve deneyim faktorunun ogretmen algisi Uzerinde etkili olabilecegine
isaret etmektedir. Hesaplanan etki buyuklugu degerlerinin 6gretmen davranislari
boyutunda n? = 0,012, genel Olgcek puaninda ise n? = 0,007 ile kiiglk dizeyde
kalmasi sinif duzeyi degiskeninin 6gretmen beklentileri Gzerindeki etkisinin

bayUkligunun sinirli oldugunu gostermektedir.

Ogrenciler yas ilerledikge 6gretmenin rehberlik roliini, empati diizeyini ve
iletisim becerilerini daha fazla dnemsemektedir. Bu sonuglar goérsel sanatlar
dersinin teknik beceriler kazandiran, 6grencinin kigisel ve duyussal geligimini
destekleyen bir alan oldugunu gdstermektedir. Ogretmenlerin farkli sinif
duzeylerindeki ogrencilere uygun pedagojik yaklasimlar geligtirmeleri sanat

egitiminin niteligini artirmak agisindan buyuk dnem tagimaktadir.

Sonug¢ olarak sinif duzeyi degiskeni ogretmen davraniglarina iligkin
beklentilerde anlamh bir fark olusturmustur ancak bu farkin etki dizeyi kuguktur.
Kruskal-Wallis testi icin hesaplanan etki buyUkligu degerleri 6gretmen
davraniglarina yonelik beklentiler boyutunda n? = 0,012, genel ogretmen
beklentileri igin ise n* = 0,007 olarak bulunmug ve kuguk duzeyde etki
blyUkligine karsilik gelmistir. Ogretim sireciyle ilgili beklentilerde ise anlamli bir
farkhlik goérulmemis (Ki-kare = 4,28; p = 0,23) ve bu alt boyut igin hesaplanan n?
= 0,001 degeri ihmal edilebilir dizeyde kalmistir. Bu bulgu 6grencilerin yas ve
gelisim ozelliklerine gore ogretim yaklagimlarinin gesitlendiriimesinin 6grenme
surecine katki saglayabilecegini gosterirken sinif dizeyinin 6gretmen beklentileri

uzerindeki etkisinin buyukligunan sinirh oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmada elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde ortaokul
ogrencilerinin  gorsel sanatlar dersi 0Ogretmenlerinden yUksek duzeyde
beklentilere sahip olduklar gorilmektedir. Cinsiyet dediskenine gbre yapilan
analizlerde kiz &grencilerin 6gretmen davraniglarina ve genel 06gretmen

beklentilerine iliskin puanlarinin erkek ogrencilere gore anlamh bi¢cimde daha
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yuksek oldugu belirlenmistir. Ancak anlamli bulunan bu farklar igin hesaplanan
etki bayuklugu degerleri 6gretmen davraniglari boyutunda r = 0,11, genel dlgek
puaninda ise r = 0,08 ile kigluk duzeydedir. Sinif dizeyine gore yapilan
incelemede ise, o6zellikle 5. sinif dgrencilerinin beklenti dizeylerinin diger sinif
duzeylerine gore daha dusuk oldugu, 6., 7. ve 8. sinif 6grencileri arasinda anlamli
bir fark bulunmadigi gorilmustar. Bu sonuglar 6grencilerin yas ve gelisim
dizeylerinin ilerlemesiyle birlikte 6gretmen tutumlarina iligkin farkindaliklarinin
guclendigini gostermektedir. Ayrica ogretmen—ogrenci etkilesiminin sanat
egitiminin dogasinda yer alan duyussal ve sosyal boyutlarla yakindan iligkili

oldugu anlasiimaktadir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Sonug

Bu arastirmada ortaokul &grencilerinin goérsel sanatlar dersinde
ogretmenlerinden beklentileri incelenmistir. Bulgular 6grencilerin hem 6gretmen
davraniglarina hem de dersin yurutulme bigimine iliskin yiksek duzeyde beklenti
tasidiklarini gdstermektedir. Ogrenciler dzellikle 6gretmenin iletisim becerisi,
adalet duygusu, guller yizli yaklasimi ve destekleyici sinif ortami olusturmasi gibi
unsurlari énemsemektedir. Ogrenme—6gretme sireci agisindan ise duizenli
materyal kullanimi, agik ve anlasilir anlatimlar ile gtvenli bir sinif atmosferi 6n
plana ¢gikmaktadir.

Cinsiyet degiskenine goére yapilan analizler, kiz égrencilerin 6gretmen
davraniglarina yonelik beklentilerinin erkek 6grencilere kiyasla anlamli bicimde
daha yuksek oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu, kiz 6grencilerin 6gretmen
tutumlarina  ve iletisim  sureglerine  daha  duyarli  olabileceklerini
dusundurmektedir. Buna kargin 6gretim surecine iliskin beklentilerde cinsiyete
bagli anlamli bir farklilasma gortlmemistir. Bu durum, dersin yapisal ozellikleri
geredi 6grenme—0gretme surecine yonelik beklentilerin her iki cinsiyette de
benzer bicimde sekillendigine isaret etmektedir.

Sinif dizeyi acisindan degerlendirildiginde, Uust sinif dizeyindeki
ogrencilerin (6., 7. ve 8. siniflar) 6gretmen davranislarina yonelik beklentilerinin
5. sinif 6grencilerine gore daha yuksek oldugu belirlenmigtir. Bu artis yas ve
gelisim diuzeyinin ilerlemesiyle birlikte 6grencilerin 6gretmenlerinden daha fazla
yonlendirme, aciklik ve duyussal destek beklemeleriyle iliskilendirilebilir. Ogretim
surecine iliskin beklentilerde ise sinif dizeyine bagli anlamh bir farklihk
saptanmamistir.

Arastirma bulgulari, gorsel sanatlar dersinde 6gretmen davraniglarinin
ogrencilerin derse yonelik beklentilerinin sekillenmesinde etkili bir degisken
oldugunu gdstermektedir. Ozellikle iletisim, adalet ve destekleyici tutum gibi
ogretmen davraniglarinin égrencilerin dersi algilayis bigimi Gzerinde belirleyici

oldugu gorulmektedir.
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Sonug olarak ogrencilerin yuksek beklenti duzeyleri gorsel sanatlar
ogretmenlerinin pedagojik yaklagimlarini, iletisim bigimlerini ve sinif yonetimi

uygulamalarini surekli olarak gelistirmelerinin 6nemine isaret etmektedir.
Tartisma

Bu arastirmada ortaokul o6grencilerinin gorsel sanatlar dersi
ogretmenlerinden beklentileri belirlenmis olup bulgular, 6gretmen davraniglari,
0grenme—6gretme  sureci ve  demografik  degiskenler baglaminda
degerlendirilmigtir. Bulgular ulusal ve uluslararasi literatlrle ele alinmistir.
Ogretmen Davraniglarina Yénelik Beklentiler: Arastrma sonuglari,
ogrencilerin 6gretmen davraniglarina yonelik beklentilerinin oldukga ylksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum 6gretmenin sinif igi iletisim bigimi ile
ogrencilerin derse yonelik ilgisi ve katilimi arasinda guglu bir iligki olabilecegini
dusundurmektedir. Gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarin 6gretmenin bransi,
dersin iglendigi ortam ve ders materyallerine erisim gibi yapisal 6zelliklere gore
farkhlastigini gdsteren bulgular (Yiimaz, 2021) ile ogrencilerin aktif katilimi
destekleyen, 6grenci merkezli ve iletisime dayali ders sureclerine yonelik yuksek
beklentilerini ortaya koyan c¢alismalar (Sidekli, Cura ve Yorulmaz, 2018), bu
sonucu destekler niteliktedir.

Elde edilen sonuglar 6gretmenin 6grenciler tarafindan bilgi aktaran bir

figlrin o6tesinde, duygusal guvenlik ve 6grenme istegini destekleyen bir rehber
olarak algilandigini  gostermektedir. Dolayisiyla &6grencilerin  6gretmen
davraniglarina yonelik yuksek beklentileri 6gretmenlerin egitim surecinde g¢ok
boyutlu bir rol Gstlenmeleri gerektigini ortaya koymaktadir.
Ogrenme ve Ogretme Siirecine Yénelik Beklentiler: Arastirmanin bir diger
bulgusu, o6grencilerin 6gretim surecine iliskin beklentilerinin yuksek oldugunu
go6stermektedir. Ogrenciler derslerin planl ylritiimesini, materyallerin diizenli
kullanilmasini  ve glvenli, aclk bir 06grenme ortaminin saglanmasini
beklemektedir. Bu beklentiler gorsel sanatlar dersinin pedagojik temellerle
desteklenen bir 6grenme sureci olarak algilandigina isaret etmektedir.

Materyal gesitliligi ve 6gretim teknolojilerinin 6grencilerin derse olan ilgisini
artirdigini ortaya koyan bulgular (Mamur Yiimaz ve Bilici, 2016), bu beklentileri

destekler niteliktedir. Benzer bigimde, 6grenme surecinde ogrencilere sinirli
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Olcude segim hakki taninmasinin derse yonelik ilgiyi artirabildigini gosteren
calismalar da bulunmaktadir (Usewicz, 2017). Ancak s6z konusu arastirmanin
farkh bir egitim sistemi baglaminda yUratiimus olmasi nedeniyle, bu bulgularin
mevcut c¢alismanin sonuglariyla iligkilendiriimesinde baglamsal farkhliklarin
dikkate alinmasi gerekmektedir.

Bu arastirmada istatistiksel analizler sonucunda elde edilen etki buyuklugu

degerlerinin yorumlanmasinda davranis bilimlerinde yaygin olarak kullanilan
OlcUtler esas alinmigtir. Buna goére etki buyukligu degerleri Cohen’in (1988)
onerdigi siniflama dogrultusunda kuguk, orta ve buylk duzeyler gergevesinde
degerlendirilmigtir. Bu baglamda istatistiksel olarak anlamli bulunan bazi farklarin
etki buyuklUklerinin kuguk duzeyde olmasi s6z konusu degiskenlerin pratik
uygulamalar agisindan sinirh kaldigini distindirmektedir.
Cinsiyet Degiskeni: Cinsiyet degiskenine iliskin bulgular, kiz o6grencilerin
ogretmen davraniglarina yonelik beklentilerinin erkek ogrencilere kiyasla bazi
boyutlarda daha ylksek dizeyde oldugunu gostermektedir. Ancak elde edilen
etki bayUklUklerinin kiiglk olmasi, bu farkliigin cinsiyetin belirleyici bir degisken
olmasindan ziyade sinirh ve baglamsal bir farkllasmaya isaret ettigini
dusundurmektedir.

Osmanoglu ve Yasa'nin (2018) lise dgrencileriyle gergeklestirdikleri nitel
calismada, ogrencilerin ogretmenlerden adil, iletisime acik, guler yuzli ve
destekleyici bir yaklagsim beklediklerinin ortaya konmasi, 6grencilerin 6gretmen
davranisglarina yonelik belirgin beklentiler tasidiklarini gdstermesi bakimindan bu
bulgularla iligkilendirilebilir. Appleton-Knapp ve Krentlerin (2006) Uuniversite
ogrencileriyle yuaruttukleri arastirmada ise oOgrencilerin  derslere iligkin
beklentilerinin kargilanma duzeyi ile dersten duyulan memnuniyet arasinda
anlamli bir iligki bulundugu belirlenmigtir. Her iki calisma da cinsiyet farkliliklarini
dogrudan incelememekle birlikte, 6grenci beklentilerinin 6gretim surecinin niteligi
agisindan onemli bir unsur oldugunu ortaya koymalari bakimindan mevcut
bulgulari dolayli olarak desteklemektedir.

Kiz 6grencilerin 6grenme ortaminda duygusal guvenlik ve 6gretmenle
olumlu iliski kurma ihtiyacini daha yogun hissettikleri sdylenebilir. Ancak bu
arastirmada 6grenme—06gretme surecine iliskin beklentilerde cinsiyet farkliliklari

anlamli duzeyde gorulmemigtir. Bu durum ogretim sureclerinin her iki cinsiyet
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tarafindan benzer bigimde algilandigini ve 6gretmenlerin bu agidan esit duzeyde
etkili olabildigini dugundurmektedir.

Sinif Diizeyi Degiskeni: Sinif dlzeyi degiskenine iliskin bulgular, 6grencilerin
ogretmen davraniglarina yonelik beklentilerinin sinif dizeyi ylkseldikge arttigini
g6stermektedir. Ozellikle 5. sinif 6grencilerinin beklentilerinin gorece daha diisik
oldugu, buna kargilik 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin beklentilerinin daha yuksek
dizeyde seyrettigi belirlenmistir. Bununla birlikte, 6., 7. ve 8. sinif 6grencileri
arasinda anlamh bir farkhlik saptanmamis olup, gozlenen farkhlasmanin agirlikli
olarak 5. sinif ile Ust siniflar arasindaki gegiste ortaya ¢iktigr gorulmektedir.

Bu farkhlagsma, 6grencilerin 6grenme deneyimlerinin gesitlenmesi ve 6gretmenle
etkilesim duzeylerinin artmasi c¢ergcevesinde degerlendirilebilir. Secim temelli
sanat egitimi baglaminda yurutulen galigmalar, 6grencilere sunulan 6zerklik ve
bireysellestiriimis 6grenme firsatlarinin derse katihm ve 6grenme sureciyle iligkili
olabildigine isaret etmektedir (Christensen, 2024). Bu bulgularla birlikte ele
alindiginda 6grencilerin sinif dizeyleri ilerledikge 6gretmen rollerine ve 6grenme
ortamina iliskin beklentilerinin ¢esitlenebildigi sOylenebilir.

Bununla birlikte bu arastirmada sinif duzeyine baglh farkhhiklarin etki
blayuklUklerinin gogunlukla kiguk dizeyde oldugu belirlenmistir. Bu durum, s6z
konusu farkhliklarin egitimsel agidan sinirli ancak gozlenebilir nitelikte oldugunu
dusindirmektedir. Ote yandan, dgrenme—6gretme siireci alt boyutunda sinif
dizeyine gore anlamli bir fark saptanmamis olmasi, 6grencilerin 6gretim stirecine
iliskin beklentilerinin sinif dizeyinden bagimsiz bigimde sekillenebildigine isaret
etmektedir. Bu baglamda, “sinif dizeyi arttikga beklentilerin yukselmesi” bulgusu,
yalnizca ogretmen davraniglari ve genel olgek puanlari agisindan gecerli
gorunmektedir.

Genel Degerlendirme: Bu arastirmadan elde edilen bulgular sanat egitiminin
ogrencilerin sosyal, duygusal ve biligsel gelisimini destekleyen batuncul bir
ogrenme ortami olarak degerlendirildigini gostermektedir.

Arastirma bulgular1 6grencilerin 6gretmen davraniglari ve 6gretim sirecine
iliskin beklentilerinin ylksek oldugunu ve bu beklentilerin cinsiyet ile sinif duzeyi
degiskenlerine gore farkhlastigini gostermektedir. Elde edilen sonuglar gorsel

sanatlar dersinin 6grenci merkezli bir yapi iginde degerlendirildigini ve bu
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degerlendirmenin ulusal ve uluslararasi literatirle uyumlu oldugunu ortaya

koymaktadir.
Oneriler

1. Ogretmen Davraniglarina Yonelik Oneriler
+ Ogretmen adaylarinin egitiminde empatik iletisim, 6grenci motivasyonu, sinif
yonetimi ve rehberlik konularina iliskin uygulamali derslerin orani arttirilabilir.
* Hizmet ici egitimlerin etkililigi kisa olgeklerle 6n—son olguim yapilarak izlenebilir
ve elde edilen sonuglar okul temelli mesleki gelisim planlarina entegre edilebilir.
2. Ogretim Siireglerine Yonelik Oneriler
» Gorsel sanatlar derslerinde kullanilan materyaller, 6drencilerin yas ve gelisim
duzeylerine uygun bicimde cesitlendirilip erigilebilir hale getirilebilir.
* Ders planlari égrencilerin ilgi alanlar ve bireysel farkhliklarini dikkate alacak
sekilde esnek ve katihimci bigimde hazirlanabilir.
3. Cinsiyet Farkliliklarina Yénelik Oneriler
+ Ogretmenler sinif ici iletisimde cinsiyet duyarlili§i konusunda bilgilendirilebilir.
4. Sinif Diizeylerine Yénelik Oneriler
+ Ogretim programlarinin tasariminda 6grencilerin yag ve gelisim diizeyleri
dikkate alinarak buna uygun farklilastiriimis ogretim stratejileri kullanilabilir.
« Ust sinif diizeylerinde dgretmenle etkilesim ve rehberlik beklentilerinin gérece
artabildigi dikkate alinarak zenginlestiriimis icerikler ve bireysellestiriimis
6grenme deneyimleri sunulabilir.
5. Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler
» Daha genis ve farkl bolgeleri kapsayan érneklemlerle yuratilecek arastirmalar,
sonuglarin genellenebilirligini arttirabilir.
» Ogretmen gorusleri ve sinif ici gdzlemlerini iceren karma yontemli ¢alismalar
ogrenci beklentilerinin ardindaki sureglerin daha kapsamli bigimde incelenmesini

sagdlayabilir.
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EK-A: Ortaokul Ogrencilerinin Gérsel Sanatlar Dersinde Ogretmenlerinden

Beklentiler Olgegi

Kisisel Bilgiler
Liitfen asagidaki bilgileri doldurunuz.
e Okulunuz:

e  Smifimz: ( ) 5. smmf( ) 6. simf () 7. simf () 8. sif

e Cinsiyetiniz: ( ) Kiz ( ) Erkek

Asagidaki ifadelerden size uygun olani isaretleyiniz.
£ .
: s
(1)Kesinlikle Katilmiyorum, = s
(2) Katilmiyorum, g _E‘
3)K =| £ =
(3) Kararsizim, S| 5| .| g| £
(4)Katiliyorum, w| 5| E| E| =
(5) Kesinlikle Katiliyorum. E E’ 3| S| £
E| 2| | E| E
S| =| 5| =| &
M| M| M| M| M
Ogretmen Davramislarina Yonelik Beklentiler
1 Ogretmenimin grencilerle iletisiminde giiler yiizlii olmasini beklerim. 11213 4|5
2 Derslerde 6grencilere olumlu bir yaklasim sergilenmesini beklerim. 1123|415
3 Ogretmenimden adil davranmasini ve ayrimcilik yapmamasini beklerim. 1123|415
4 Ogretmenimden dersleri ilgi gekici hale getirmesini ve dgrencileri motive etmesini 1123|415
beklerim.
5 Ogretmenimden dgrencilerin ilgilerine deger vermesini beklerim. 1123|415
6 Ogretmenimden Ogrencilerin diisiincelerini dinlemesini beklerim. 112131 4]|65
7 Ogretmenimden sinif ortaminda olumlu bir atmosfer olusturmasini beklerim. 11213 5
Ogrenme ve Ogretme Siirecine Iliskin Beklentiler
8 Sanat etkinliklerinde 6gretmenimden hatalarimi ve dikkat etmem gereken noktalari 112|3| 4|5
sOylemesini beklerim
9 Ogretmenimden ders materyallerini 6nceden diizenleyerek derslerin diizenli bir sekilde 112131 4]|65
islenmesini ve dersin daha anlasilir olmasini beklerim
10 | Ogretmenimden arag gerecleri giivenli bir sekilde kullanmasini ve derslerde giivenligi 6n 1/2(3|4|5
planda tutmasini beklerim
11 Ogretim materyallerinin 6grencilerin anlama diizeyine uygun olmasini beklerim 112131415
12 | Ogretmenimden ¢esitli 6grenme araclariyla 6grenci katilimini tesvik etmesini beklerim. 1/2(3|4]|5
13 | Ders materyallerinin erisilebilir ve ¢esitli ihtiyaglara uygun olmasini beklerim 1123|415
14 | Ogretmenimden ders tasariminin esnek ve 6grenci geri bildirimlerine acik olmasini 1123|415
beklerim.
15 | Ogretmenimden, sanatsal iiretim siirecindeki gerekli becerileri kazandirmasim beklerim 11213415
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EK-B: Etik Beyani

Van Yuzinclh Yil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisl, tez yazim kurallarina
uygun olarak hazirladigim bu tez calismasinda,

Tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,

Gorsel, isitsel ve yazili batun bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

Bagskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

Atifta bulundugum eserlerin batinini kaynak olarak gosterdigimi,
Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

Bu tezin herhangi bir bolUmund bu Universitede veya bagka bir
universitede bagka bir tez calismasi olarak sunmadigimi,

Yabanci dildeki kaynaklarin anlasiimasi ve metnin dil bilgisi agisindan
gbzden gegirilmesi suUrecinde vyapay zekd destekli araglardan
yararlanildigini beyan ederim.

25/12/2025

Mahmut ALMALI
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EK-C: Yiuksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

T.C Dokiiman No . ENS.FR.219
— T s o " ilk Yayin Tarihi | 21.04.2025
VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI Revizyon No HIK
e o s = Revizyon Tarihi  : 10.10.2025
Egitim Bilimleri Enstitiisii Sayfa No i1

Lisansiistii Tez Orijinallik Raporu

Tez Bashg:: Ortaokul Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersinde Ogretmenlerinden
Beklentilerinin Degerlendirilmesi

Yukarida bashg: belirtilen tez calismamin, kapak sayfasi, giris, ana boliimler ve sonug
boliimlerinden olusan toplam 69 (altmis dokuz) sayfalik kismina iligkin, 29/12/2025 tarihinde
tez danmigmamim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen
filtrelemeler uygulanarak alinmig olan orijinallik raporuna goére tezimin benzerlik orant %
14(on dort)’diir.

Orijinallik raporu, asagidaki filtreler kullanmilarak olusturulmustur:

- Kabul ve onay sayfas1 harig,

- Tesekkiir harig,

- Icindekiler harig,

- Simge ve kisaltmalar harig,

- Gereg ve yontemler harig,

- Kaynakea harig,

- Alintilar harig,

- Tezden cikan yayinlar harig,

- 7 kelimeden daha az ortiisme i¢eren metin kisimlari hari¢ (Limit match size to 7 words)

Van Yiiziincii Yil Universitesi Lisansiistii Tez Orijinallik Raporu Alnmasi ve
Kullanilmasina iliskin Y&nergeyi inceledim ve bu yonergede belirtilen azami benzerlik
oranlarina gore tez ¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi
muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida
vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

svilsu:l2025
Mahmut ALMALI

OgrenciNo 229401016
Anabilim Dali  Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali
Programu Yiiksek Lisans [ Doktora

UYGUNDUR UYGUNDUR
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Danisman Enstitii Onay1

Dog. Dr. Meyrem Deveci (Enstitii Miidiir/Miidiir Yrd)



