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iletisim araclarinin bulunmadigi énceki yiizyillarda bilgiye ulasmak ve onu
yaymak uzun bir sureg¢ isterken bugin elde ettigimiz bilgiler ¢cok ¢abuk bir sirede
eski bilgi konumuna gelebilmektedir. Hizla gelisen teknoloji, iletisim ve bilgiye
ulasmadaki kolayliklardan dolayr gunumuzde bilgiler daha fazla guncellenmeye
gereksinim duymaktadir. Gunumuz sartlari devamli 6grenmeyi gerektirdiginden
dolayr gérme, dinleme ya da pratik yolu ile meydana gelen 6grenme surecinin
etkililiginden ziyade 6grenmenin surekliligi daha fazla 6nemli gérilmastur. Egitim-
ogretim faaliyetleri belli kurallar dahilinde, 6zel kuruluslar ya da devlet kuruluslari
tarafindan 6rgun olarak yurutulirken teknolojinin gelismesi ile alternatif 6gretim
yontemleri de uygulanmaktadir. Haberlesme ve bilginin yayginlagsmasinda radyo
ve televizyon gibi aletlerden faydalanilirken gunimizde bilgisayar ve bilhassa
internet cok dnemli bir yere sahiptir. Gelisen teknoloji sayesinde bilgiye ulasmak
icin 6gretim araci olan internet 6rgun egitim imkani olmayan kigilere uzaktan
egitim metodu ile egitim verebilmektedir. Ortam ve zamana bagimh olmadan her
turld duyusal ve goérsel unsurlardan faydalanilarak basit ve anlasilir bir sekilde
programlanan o6gretim c¢alismalari insanlar i¢in ¢ekici bir hal almaktadir. Hala
gelisme seviyesinde bulunan uzaktan egitim metodu verimli bir gsekilde
uygulandigi zaman devlet ve 6zel kuruluslarda faydalanilabilecektir. Bu baglamda
calisilacak olan bu tez, kuresel pandemi surecinde yurutulen uzaktan egitim
faaliyetlerinin etkililigini tespit etmeyi ayrica 6gretmenlerin bu suregte ne gibi
eksiklik ve problemlerle kargilastiklarini belirlemeyi amacglamaktadir. Calisma nitel
arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi (case study) deseni ile
gerceklestirilecektir. Arastirmanin orneklemini 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar
déneminde Gaziantep Il Milli Egitim Muduarligi'ne bagli Gaziantep merkez ve
tasra okullarinda gérev yapmakta olan 7 fen bilimleri 6gretmeninden olusmasi
hedeflenmektedir. Calismada verileri toplamak igin arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yari yapilandirilmis milakat formunun kullaniimasiyla birlikte
yapilandiriimamis gézlemler uygulanacaktir. Milakat formu agik uglu 11 sorudan
olugsmaktadir. Calismadan elde edilen veriler igerik analizi ile temalar, kategoriler
ve kodlar olusturularak analiz edilecektir. Elde edilen analizler sonucunda

pandemi déneminde yuratilen uzaktan egitim sirecindeki fen bilimleri dersinde



hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin genel olarak zorlandiklari ortaya gikmigtir.
Fen bilimleri 6gretmenlerinin ylz yuze egitimde kullandiklari 6gretim yontem ve
stratejilerini, 6lgme araglarini  kullanamadiklari, laboratuvar c¢alismalarini
yapamadiklari ve ogrencilerle iletisime gecemedikleri ortaya ¢gikmigtir. Ayrica hem
ogretmenlerin hem de o6grencilerin teknolojik agidan yeterli olmadiklari ve sosyo-
ekonomik duzeyi dusuk aile gocuklarinin internet ve bilgisayar gibi teknolojik
cihazlara ulasamamaktan dolayi egitimde firsat esitliginin de saglanamadigi ortaya
cikmistir.  Bu bulgular dogrultusunda fen bilimleri dersi uzaktan egitim
uygulamalarinin etkinligini arttirmak icin 6gretmenlere dijital pedagojik formasyon
egitimi verilebilir, sanal laboratuvar platformlari gelistirilebilir, gelir seviyesi dusuk

aile cocuklarina teknolojik destek saglanabilir.

Anahtar sozciikler: fen bilimleri, fen bilimleri 6gretmeni, uzaktan egitim



Abstract

While it took a long process to access and disseminate information in
previous centuries when there were no means of communication, the information
we obtain today can become old information in a very short time. Due to the
rapidly developing technology, communication and ease of access to information,
information needs to be updated more today. Since today's conditions require
continuous learning, the continuity of learning is seen as more important than the
effectiveness of the learning process that occurs through vision, listening or
practice. While educational activities are carried out formally by private
organizations or government agencies within certain rules, alternative teaching
methods are also applied with the development of technology. While tools such
as radio and television are used in the dissemination of communication and
information, computers and especially the Internet have a very important place
today. Thanks to the developing technology, the internet, which is a means of
education to reach information, can provide education to people who do not have
formal education opportunities with distance education method. Teaching studies,
which are programmed in a simple and understandable way by taking advantage
of all kinds of sensory and visual elements without being dependent on
environment and time, become attractive to people. When the distance education
method, which is still at the level of development, is applied efficiently, it can be
used in state and private organizations. This thesis, which will be studied in this
context, is carried out to determine the effectiveness of distance education
activities carried out in the global pandemic process and to determine what
deficiencies and problems teachers and students face in this process. The study
will be carried out with case studuy of qualitative research methods. The sample
of the study is aimed at establishing 7 science teachers working in these schools,
at different levels of education studying in Gaziantep central and provincial
schools under the Gaziantep National Education Directorate in the spring
semester of the 2020-2021 academic year. The study will use semi-structured
interviews and unstructured observations developed by researchers to collect

data. The semi-structured interview consists of a scale of 11 questions. The data



obtained from the study will be analyzed by creating themes, categories and
codes with content analysis. As a result of the analyzes obtained, it was revealed
that both teachers and students had difficulties in the science course in the
distance education process carried out during the pandemic period. It has been
revealed that science teachers cannot use the teaching methods and strategies,
measurement tools they use in face-to-face education, they cannot do laboratory
studies and they cannot communicate with students. In addition, it has been
revealed that both teachers and students are not sufficient in terms of technology
and equality of opportunity in education cannot be achieved because the children
of families with low socio-economic level cannot access technological devices
such as the internet and computers. In line with these findings, digital pedagogical
formation training can be given to teachers, virtual laboratory platforms can be
developed, and technological support can be provided to low-income family
children in order to increase the effectiveness of distance education applications in

science courses.

Keywords: Science, science teachers, distance education.
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Bolim 1
Giris

Tarih boyunca gecmisten bu yana toplumlarin dedisim ve gelisiminde en
onemli yere sahip olan bilgi, guniumiz ekonomisinde toplumlarin gelismislik
seviyelerini ve rekabet gugclerini tespit eden en 6nemli faktorlerden biridir. Ayrica
bilgi, hem toplumsal hem de ekonomik yasamin énemli kaynaklarini olusturur.
ilkel komiinal toplumun bilgi toplumu seviyesine gelene kadar, bilgi artarak
toplumlarin ilerleyisini etkilemistir (Mercan, 2018). Bilgiyi énemseyen, onu
verimli bir sekilde degerlendirebilen ve Uretebilen toplumlar basarida en 6nde
olanlardir. Bilgi Uretebilen toplumlar, o toplumu meydana getiren fertlerin egitim
seviyeleri ile yakindan ilgilidir (Bulut ve ark., 1998).

Egitim toplumun sosyal, politk ve ekonomik gelisimine dayanak
olusturmasindan dolayr toplum, olusan tum gelisim ve degismeye egitim
araciliiyla uyum saglayabilecektir. Ayrica toplumlarin gelismislik duzeyleri
ulkedeki egitim seviyesi ile belirlenmektedir. Teknolojinin toplumu etkileyen en
hizli gelisim oldugu varsayilirsa; bu vyenilige yine egitim programlarinda
gergeklestirilen degisiklik ile uyulabilecegi kaginilimazdir (Ozer, 2011).
Teknolojik cag diye adlandirdigimiz 21.yuzyilda teknolojideki hizli gelismeler
egitimi en fazla etkileyen kavramlar olmustur. Teknolojide yasanan bu buylk
gelismeler dunyay! tum alanda nasil etkilediyse, egitimi de etkisi altina alarak
teknolojinin egitime entegrasyonu saglanmistir (Kologlu,2016). Bu bakimdan
bilim insanlari teknolojinin egitime entegrasyonuna yonelik yogun bir ¢alisma
icerisindedirler. Ornegin, egitimde animasyon (Atalay ve ark. 2016; Barak
Ashkar ve Dori, 2011; Dasdemir ve Doymus, 2012), robotik kodlama (Eguchi,
2014; Kasalak, 2017), hibrit 6grenme (Karakas ve ark. 2022; Korucu ve Kabak,
2020), sanal gergeklik (Aktamis ve Arici, 2013; Cavas, Cavas ve Can, 2004;
Sarioglu ve ark. 2019). ve sanal laboratuvar (Balamuralithara ve Woods, 2007;
Kaba, 2012; Kog¢ ve Seker 2020) entegrasyon caligsmalarindan bazilaridir. Bu
entegrasyon c¢aligmalarindan birisi de bilisim teknolojilerinin geligimi ile egitim,
toplum ve birey ihtiyaclarinin uzaktan egitimin 6gretim programlarina
kullaniimasidir. Dolayisiyla icinde bulundugumuz bu 21.yuzyil ¢agindan dolayi
uzaktan egitim son zamanlarda olduk¢ga onemli bir kavram haline gelmistir.
Bununla birlikte, 2020 yilinda Cin’de gorllen ve hizla bitin dunyaya yayilan
COVID-19 salgini saglik, ekonomi gibi bircok sektort etkisi altina aldigi gibi

egitim uygulamalarini da etkileyerek butin dinyada uzaktan egitim sistemine
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gecilmigtir. Bundan dolayi, uzaktan egitim ylz ylze gergeklestirilien 6rgun
egitimin yerini alarak daha da 6nem kazanmistir.

Uzaktan egitim gerek dijital olan gerekse olmayan yontemler
araciliiyla hem zaman hem de mekan sinirlarini yok eden ¢ogu 6grenme
etkinligini kullanicilara saglayan planl ve genis c¢apli bir 6grenme etkinligidir
(Altiparmak, 2011). Baska bir ifadeyle uzaktan egitim derslerin 6grenen ve
ogretenin es zamanli veya es zamansiz interenet aracihgiyla yaratuldagu bir
egitim seklidir (Atik, 2020; Engelbrecht, 2005; Fidan, 2016; Usun, 2006). Ote
yandan bu yoéntem, egitim alanindaki hizli teknolojik degisimleri blnyesinde
barindirmakla birlikte; temel olarak internet yoluyla uygulanan 6grenci ve
Oogretmenlerin es zamanli ya da es zamansiz olarak ¢evrim i¢i platformlar
kullanilarak kisilerin isteklerine dair web 2.0 teknolojik araglarinin kullanilabildigi
bir egitim sistemidir (Akyurek, 2020; Gékdas ve Kayri, 2005; Yorganci, 2014).
Ayrica uzaktan egitim, isbirlik¢i projelerde ogrencilerin bilgisayar aglarini
kullanarak isbirligine dayali 6grenme etkinliklerine katilmalarini ve bilgi
paylasiminin olusmasini saglamaktadir (Riel, 1993). Boylelikle, 6drencilerin
isbirlikgi, 6zglin, konumlanmis 6grenme etkinliklerine katilmalarina da izin
vermektedir (Brown, Collins ve Duguid, 1989; Brown ve Palincsar, 1989).
Uzaktan egitim bu 6zellikleri ile birlikte birtakim avantaj ve dezavantajlari da
beraberinde getirmektedir. Uzaktan egditim 6érgin egitimle karsilastirildiginda;
egitimde zaman-mekan kisitlamasi tanimaz, derste video ve gorsellerden
faydalanmayi saglar, ogrencilerin 6gretmenlere bagiml kalmadan bireysel
ogrenme hizinda 6grenmelerine olanak saglar gibi birgok avantaja sahiptir
(Elitas, 2017; isman, 2008 ; Usun, 2006). Diger yandan internet alt yapi sorunu
(Ozdogan ve Berkant, 2020), deney calismasi gerektiren konularin
ogretiimesinde yasanan zorluk (Balaman ve Hanbay-Tiryaki, 2021) ve
ogrencilerle yeterli etkilesimin saglanamamasi (Altun-Ekiz, 2020) ile motivasyon
eksikligi ve ogrencilerin zaman igerisinde asosyallesmesi (Balaman ve Hanbay-
Tiryaki, 2021) gibi birtakim dezavantajlara da sahip oldugu belirtilmigtir.

Plansiz bir sekilde aniden degisen egitim sistemi sonucunda uzaktan
egitim uygulamalarinin etkililigini ve sinirliigini belirlemek igin alan yazinda
uzaktan egitime odaklanan ve farkli drneklem gruplari ile c¢alisan pek ¢ok
caligsmalara rastlaniimaktadir.

Alan yazinda uzaktan egitim ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda;

ogrencilerle yapilan calismalarin agirlikla akademik basari (Kor, Cataloglu ve
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Erbay, 2013; Miltiadou ve Savenye, 2003), tutum (Etlioglu ve Tekin 2019) ve
motivasyon (Kelsey ve D’souza, 2004; Sabanci ve Yilmaz, 2021), 6gretmen
adaylari ile yapilan ¢aligmalarin ise; algi (Atik, 2020; Shin, 2014) ve gorus (Ari
ve Kanat, 2020; Qarkaxhja ve ark., 2021), 6gretmenler ile yapilan ¢alismalarin
ise; genellikle algi (Aksakal ve Yilayaz 2019; Hershkovitz ve Berger, 2019) ve
tutum (Annetta ve Shymansky, 2008; Mogosoglu ve Kaya, 2020) Uzerine oldugu
karsimiza cikmaktadir. Ogretmenlerle yapilan c¢alismalarda vyeterli sayida
olmamakla birlikte 6gretmen gorusleri (Alper, 2020; Canpolat ve Yildirim, 2021;
Cakin ve Kulekgi-Akyavuz, 2020) ve ogretmenlerin karsilastiklari zorluklar
(Kavuk ve Demirtag, 2020) Uzerine yapilan c¢alismalara da rastlaniimaktadir.
Alan yazinda uzaktan egitim ile ilgili yapilan calismalara bakildiginda daha ¢ok
ogrencilere yonelik yapilan calismalar bulunmaktadir. Ayrica, bu calismalar
ogrencilerin akademik basari oranlarini etkileyen faktérlerden olusmaktadir
(Ekin, 2022).

Sinirli sayida olan uzaktan fen egitimi ile ilgili yapilan c¢alismalara
bakildiginda ise; 6grencilerle yapilan galismalarin genellikle akademik basari
(Terrell ve Dringus, 2000; Aydogdu, 2016; Unal, 2017; Seving, 2021), tutum
(Kaba , 2012; Aktas ,2013; Unger ve Merian, 2020) ve motivasyon (Roblyer,
1999; Kurt ve Aydin, 2021); 6gretmen adaylariyla yapilan c¢alismalarin, algi
(Atik, 2020; Karatepe, Kiugukgencay ve Peker, 2020; Alea, Fabrea ve Roldan,
2020 ), akademik basari (Azano ve Stewart, 2015; Diken ve Aydogdu, 2018),
O0z-yeterlik ve gorusleri (Celik ve Karamustafaoglu, 2016); fen egitiminde
uzaktan egitimin asil uygulayicisi olan fen 6gretmenleri ile yapilan ¢alismalarin
ise daha c¢ok tutum (Annetta ve Shymansky, 2008; Dénmez, 2021; Yiimaz,
2021 ) ve algi ( Arik ve Ozdemir, 2016; Tao ve Yeh, 2008; Kazu ve ark., 2021)
uzerine oldugu gorulmektedir. Alan yazinda uzaktan fen egitiminde 6gretmen
gorusleri ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde ise, yeterli sayida olmadigi
gbrilmektedir. Yapilan calismalar da; uzaktan egitime yonelik gorisleri (ilkyaz
ve Oztay, 2021), deney uygulamalarina yonelik gérisleri (Bostan-Sarioglan ve
ark., 2020), uzaktan egitim hakkindaki degerlendirmeler ve 6neriler (Unal ve
Bulunuz, 2020) seklinde karsimiza gikmaktadir.

Alan yazina bakildiginda, uzaktan fen egitiminde, fen bilimleri
ogretmenlerine yonelik calismalar olmasina ragmen uzaktan fen egitiminde
ogretmen gorusleri ile ilgili calismalar yetersiz sayidadir (Bakioglu ve Cevik,
2020; Bakirci, Dogdu ve Artun, 2021). Ayrica yapilan bu ¢alismalarda daha ¢ok
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nitel ve nicel yaklagimlar bir arada kullaniimakla birlikte internet altyapi gibi
teknolojik gelismelerin az oldugu dogu illerinde calisilan, ilkyaz ve Oztay
(2021)'de yaptiklari “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Covid-19 Pandemi Siirecinde
Uzaktan Egitime Yonelik GorUsleri” gibi calismalarin da yetersiz sayida oldugu
gorulmektedir. Oysa teknolojik yetersizlikten dolayi, uzaktan egitimde dogu
illlerinde daha c¢ok problemler yasandigi igin bu bodlgelerde daha fazla
calismalarin yapilmasina ihtiyag duyulmaktadir. Dolayisiyla Bu problemlerin
giderilebilmesi ve pandemi surecinde uzaktan fen egitimde neler yasandigina
dair fen bilimleri 6gretmenlerin goruslerini detayh bir sekilde incelemek igin nitel
yontemle daha ¢ok calisma yapilmasina gereksinim duyulmaktadir. Bu agidan
calisma fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan fen egitimi ile ilgili goruglerini

alarak bu eksiklige katki saglayacagi dusunulmektedir.

Problem Durumu

Kasim 2019’da Cin’in Hubei eyaletinde Wuhan kentinde ortaya cikan
yeni tip korona virts (Covid-19) ¢ok hizli bir sekilde tim didnyaya dagiimistir. 11
Mart 2020’de Diinya Saglhk Orgutit (WHO, 2020) bu hastaligi kiiresel pandemi
seklinde duyurmustur. Pandemi, ¢ok genis bir alanda yayilan veya bir insani
bitki ya da hayvan toplulugunun hemen hemen tamaminda gorilen bir hastalik
seklinde tanimlanmaktadir (Cambrige Dictionary, 2020). Tim dinyaya dagilan
korona virUs ilk sirada saghgl ve hemen arkasinda egitim, ekonomi gibi ¢gogu
sahay! etkilemistir. Bu durum yeni ¢alismalarin yapilmasina sebep olmustur.
Covid-19 pandemisinden dolayr Turkiye gibi ¢odu Ulke yuz ylze
gergeklestirdigi orgun egitim uygulamalarini durdurmustur. Dinya genelinde yuz
yuze egitimin yurGtilememesi durumunda, tek bir ¢dézimuin uzaktan egitim
uygulamalari oldugu gundeme gelmistir. Bu surecgte gercgeklestirilen egitimlerin
ne kadar etkili olduguna yonelik bilim insanlarn birgcok arastirmalar
gerceklestirmislerdir. Ornegin, uzaktan egitim ile ilgili; ©grencilerin akademik
basari oranlari (Miltiadou ve Savenye, 2003; Kor, Cataloglu ve Erbay, 2013 ),
O0gretmen adaylarin algi duzeyleri (Shin, 2014; Atik, 2020 ), 6gretmenlerin
tutumu (Annetta ve Shymansky ,2008; Mogosoglu ve Kaya, 2020), uzaktan fen
egitimi ile ilgili; édrencilerin tutumu ( Kaba ,2012; Aktas, 2013; Unger ve
Merian, 2020 ), 6gretmen adaylarin akademik basari oranlari (Azano ve Stewart
, 2015; Diken ve Aydogdu, 2018 ) ve fen ogretmenleri tutumu (Annetta ve

Shymansky ,2008; Dénmez , 2021; Yiimaz , 2021) yapilan calismalardan
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bazilaridir. Yapilan c¢alismalar gostermistir ki, 6zellikle bu sure¢ igerisinde
uzaktan egitimin uygulamali dersler igin hangi duzeyde etkili olduguna yonelik
yapilan aragtirmada fen bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalarina iligkin
ogretmenlerin salgin sdrecindeki uzaktan fen egitimine yonelik goéruslerini
ortaya cilkarmak istenmistir. Bu baglamda arastirmanin temel sorusu soyle
olusturulmustur: Fen bilimleri 6gretmenlerinin pandemi surecindeki fen bilimleri

dersi uzaktan egitim uygulamalari ile ilgili gorusleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada pandemi suresince uygulamali derslerden biri olan fen
bilimleri dersinin uzaktan egitim uygulamalari ile ilgili 63retiimesine yonelik fen
bilimleri dgretmenlerinin gorusleri derinlemesine incelenecektir.

Bu sayede bu aragtirma ile fen bilimleri 6gretmenlerinin gorugleri alinarak
uzaktan egitim uygulamalarina yonelik var olan durumu ortaya koymak
amaclanmaktadir. Bu amac ile birlikte kiuresel pandemi surecinde yudrutulen
uzaktan egitim faaliyetlerinin etkililigini tespit etmek ayni zamanda bu surecte
uzaktan egitim uygulamalari ile fen o6gretimi gerceklestiren o6gretmenlerin
gorusleri alinarak uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz o6zelliklerinin ortaya
cikariimasi hedeflenmektedir. Bu dogrultuda uzaktan egitimin ne derece etkili
oldugu, egitim-ogretim stratejileri ve yontemleri agisindan kullanishhgi, egitimde
firsat esitligi yoninden avantajli olup olmadidi, fen bilimleri gibi uygulamali
dersler icin kullanihp kullaniimadigi, 6rgun egitime gore ne gibi faydalarinin ve
zorluklarinin oldugu, fen bilimleri kavramlarini 6grenmede 6grenciler agisindan
avantaj ve dezavantajlarinin neler oldugu, fen bilimleri dersi 6gretimi ve
uygulamalari bakimindan ne derece énemli oldugu ve fen bilimleri dersine ne

gibi katkida bulundugu gibi etmenlerinin aragtirilmasi hedeflenmistir.

Arastirmanin Onemi

Bu arastirmayi diger arastirmalardan farkh ve orijinal kilan tarafi, 2020
yilinda butin dinyayl saran korona viris pandemisinden dolayl uzaktan
egitimin 6nemli hale gelmesi nedeni ile salgin slrecindeki uzaktan egitim
uygulamalarinin incelenmesinin bilime fayda saglayacagi distncesi ve uzaktan

egitim faaliyetlerinin glincel olmasidir.



Uzaktan egitimle ilgili literatir incelemesi yapildiginda ulusal ve
uluslararasi seviyede vyapilmis birgok calismaya rastlanmigtir. Fakat son
zamanda arastirmaya yoOnelik gergeklestirilen bu calismalar glncel ve yeterli
sayida degildir (Ozgol, Ozturk ve Sarikaya, 2017). Bu konu Uzerine yapilacak
caligmalar uzaktan egitim uygulamalarinin kalitesini arttirma agisindan oldukga
onemlidir. Clnku daha Oncesinde belirli duzeylerde uygulanan bir egitim
yaklagiminin zorunlu olarak egitim ortamlarinda tum dersleri ve her seviyeden
ogrenciyi kapsayacak sekilde uygulanmasi bir problem ve eksikliklerin ortaya
cikmasi ¢ok buyiik bir ihtimaldir. Ozellikle uygulamali dersler igin bu problem ve
eksikliklerin ¢cok daha fazla ortaya ¢ikmasi muhtemeldir. Bu bakimdan problem
ve eksikliklerin birinci duzeyde uygulayicisi olan 6gretmenlerin goruslerinin

alinmasi ¢ozume ulagmak igin gerekli oldugu dusunulmektedir.

Uzaktan egitim ogretmeni merkeze alan geleneksel yontemlerden daha
¢ok ogrenciyi merkeze alan ¢agdas egditim anlayisina daha uygundur. Bundan
dolayl uzaktan egitimin 6grenci merkezli uygulanabilmesi igin 6gretmene de ¢ok
blyik bir gérev dismektedir (Isik, Karaci, Ozkaraca ve Birogul, 2010). Bu
nedenle tim o6gretmenlerin oldugu gibi fen bilimleri 6gretmenlerin de uzaktan
egitime yonelik tutumlar, Dbilgisayar 06z-yeterlikleri, sureci uzaktan
yurutmelerinde karsilagabilecekleri gugluklerin arastirilmasi gereken bir
konudur. Bu durumdan dolayi, fen bilimleri 6gretmenlerin uzaktan egitim ile ilgili
bilgi seviyelerinin ve goruslerinin tespit edilmesi 6nemli gortlmektedir.

Bu dusinceden hareketle, fen bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalari
ile ilgili fen bilimleri 6gretmenlerinin goruglerini almaylr amaclayan bu calisma,
fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin var olan
durumunu belirlemeyi amacglamaktadir. Bu amag ile birlikte kuresel pandemi
surecinde yurutulen uzaktan egitim faaliyetlerinin etkililigini tespit etmek, ayni
zamanda fen bilimleri 6gretmenlerin bu suregte uzaktan egitim uygulamalarinin
olumlu ve olumsuz O&zelliklerinin ortaya c¢ikarilmasi hedeflenmektedir. Bu
dogrultuda uzaktan egitimin ne derece etkili oldugu, egitim-ogretim stratejileri ve
yontemleri acisindan kullanighligi, egitimde firsat esitligi yoninden avantajli
olup olmadigi, fen bilimleri dersi 6gretimi ve uygulamalari bakimindan ne
derece Onemli oldugu, fen bilimleri gibi uygulamali dersler igin kullanilip
kullanilmadigi, érgin egitime gore ne gibi faydalarinin ve zorluklarinin oldugu,

fen Dbilimleri kavramlarini 6grenmede 0&grenciler agisindan avantaj ve



dezavantajlarinin neler oldugunu belirlemek ve sunacagdi onerilerden dolayi
onemlidir.

Ayrica bu calisma; uzaktan egitim uygulamalarinda yaganan sorunlarin
iyilestiriimesine  fayda saglayacak ve uzaktan egitim igeriklerinin

zenginlestiriimesine yol gosterici olacagi dusunulmektedir.

Arastirma problemi. Arastirmada fen bilimleri dersi uzaktan egitim
uygulamalari ile ilgili fen bilimleri 6gretmenlerinin pandemi donemindeki uzaktan
egitime yonelik goruslerini almak istegi Uzerinde durulmustur. Bu baglamda

arastirmanin temel sorusu soyle olusturulmustur:

Fen bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalari ile ilgili fen bilimleri

ogretmenlerinin pandemi dénemindeki uzaktan egitimde

a) kavram bilgisi,

b) zorluklar,

c) 6nem,

d) 6gretmen 6z-yeterlilikleri,

e) ogrenci yeterlilikleri,

f) ogretim yontem ve teknikleri,

g) Olcme ve degerlendirme,

h) avantajlar (6gretmen ve 6grenci agisindan),
i) dezavantajlar (6gretmen ve 6grenci agisindan),
j) uzaktan egitime yonelik dnerileri,
bakimindan gorusleri nelerdir?

Sayiltilar

Aragtirmada asagidaki maddeler birer varsayim olarak olarak kabul

edilmistir:
1. Turkiye’de pandemi surecinde tum okullarda uzaktan egitime gegilmistir.
2. Arastirmada her 6gretmenin uzaktan bir egitim verdigi varsayilimistir.

3. Ogretmenler anket sorularini ictenlikle cevaplamislardir.



Sinirhliklar

Arastirmada asagidaki maddeler birer sinirlilik olarak kabul edilmigtir:

1. Arastirmadaki 6gretmen gorusleri Gaziantep ili devlet ortaokullarinda
uzaktan egitim uygulamalariyla egitim veren fen bilimleri 6gretmenleri ile

sinirh tutulmustur.

2. Degerlendirmede kullanmak igin elde edinilen gorusler anketteki sorular

ile sinirh tutulmustur.

Tanimlar

Bu arastirmada yer verilen, arastirmaya 6zgu bazi kavramlar soyle
aciklanabilir:
Covid-19: Koronavirts hastaliyi( SARS-CoV-2)
Pandemi: Dunya genelindeki tum insanlarin sagligini tehdit eden bulagici
hastalik
Uzaktan Egitim: Mekan ve zamandan bagmsiz dijital ortamlarda
gergeklestirilen egitm-6gretim
Orgiin Egitim: Ogrenen ve 6gretenin ayni anda ve ayni ortamda yiiz yiize

gerceklestirdigi egitim-6gretim



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Aragtirmanin bu boélimunde uzaktan egitim kavrami, uzaktan egitimin
tarihgesi, Turkiye'deki uzaktan egitim calismalari, uzaktan egitimin modelleri,
uzaktan egitimdeki roller, yasam boyu 6grenme ve bireysellestiriimis 6gretim ve
uzaktan editim arasindaki iligkileri, fen egitiminde uzaktan egitim Uzerine

yapilmig uluslararasi ve ulusal galismalar irdelenmigtir.

Uzaktan Egitimin Tarihgesi

Uzaktan egitimin baslangici mektup yoluyla &6grenim ddénemine
dayanmaktadir. Mektupla 6grenimi ilk énce “ingiltere, Fransa, ABD, ve
Almanya” kullanmiglardir ve hemen arkasindan hizlica yayillmaya baslamigtir.
Birgok dernek, kurum ve kuruluslar mektup ile 6grenimden verimli bir sekilde
yararlanmislardir. Daha sonrasinda ise internet ve ¢okluortam teknolojisindeki
hizli gelismeler sayesinde uzaktan egitimde yeni bir devir bagladi. Egitim igin
internetin 6nemli oldugunu farkeden ¢ogu Universite, bu imkandan faydalanarak
farkli cevrimici seminerler ve kurslar hazirlamiglardir (Cetin, Cakiroglu, Bayillmis
ve Ekiz, 2004).

Baslangici mektupla 6grenmeye dayanan uzaktan egitim bugtne kadar

bircok farkli evrelerden gegerek gunimuze gelmigtir.

. . Internet/web

Teleconferencing
. Open

universities

® Broadcast
Radio&Telev
ision

L P
Correspon
dence

Sekil 1. Moore ve Kearsley'in Uzaktan Egitim icin Belirledigi Bes Onemli Evresi

(Moore ve Kearsley, 2005).



» Birinci evre: Mektupla iletisim ¢agi (Yazili malzemelerden yararlaniimigtir)
> ikinci evre: Kitle iletisim araclarindan yararlanildi§i cag (radyo ve televizyon)

> Uclincli evre: Acik Universitelerin kuruldugu asil nitelegi uzaktan egitim

faaliyetinde bulunmak olan kuruluglarin gogaldigi ddnem

> Dordiincii evre: iki tarafli, karsilikli iletisim yoluyla haberlesmenin yapildig

doénem (Video konferans-telekonferans)

» Besinci evre: Bilgisayarin, internetin ve gelecek ¢agin teknolojisi

Uzaktan Egitimin Kavrami

En Ustin canli olarak yaratilan insan, diger canlilarda olmayan akila
sahiptir. Bu 6zelliginden dolay! insan dusunebilen ve kendini geligtirebilen bir
varliktir. Bu da ancak egitim yoluyla mumkundur. Bundan dolayi ilerlemis
toplumlarda birincil politika daima egitim olmustur (Unlikahraman, 2011). Fakat
nufusdaki artig ile beraber Ulkeler dusuk maliyetli egitimin hedeflenmesi ve
toplumun devamli gelisim iginde olan dunyaya uyum saglayabilmesi i¢in hayat
boyu egitime yonelmiglerdir. Bu amaci destekleyecek birgok sistemler
gelistirmiglerdir. Geligtirilen bu sistemlerden biri de “Uzaktan Egitim”
uygulamalandir. “Uzaktan egitim”, hizla gelisen teknolojinin egitime sundugu
avantajlardan yararlanarak sirdurilen bir uygulamadir (Ozdemir ve ark., 2004).

Alan vyazi incelendiginde “Uzaktan Egitim” ile ilgili bircok tanima
rastlaniimaktadir. Bu tanimlardan bazilari su sekildedir:

Simonson, Schlosser, ve Orellana’ya (2011) gore dgrenci ve 6gretmenin
ayni ortamlarda olmadigi, teknoloji yoluyla iletisim sagladiklari resmi bir egitim
sistemidir.

Menchaca ve Bekele’'ye (2008) goére de “uzaktan egitim” posta ve
teknolojik araglar sayesinde 6gretmen ve dgdrencinin birbirlerinden ayri oldugu
zamanlarda 6gretim uygulamalarinin gergeklestiriimesidir.

Mood (1995) egitim uygulamalarinin “uzaktan egitim” olarak ifade
edilebilinmesi igin baslca dort faktériin saglanmasi gerektigini vurgulamaktadir:
Ogretmen ve 6grencinin farkli ortamlarda olmasi, resmi bir kurum tarafindan

yuruttlmesi, bazi teknolojik aracglarin kullaniimasi ve iki tarafli iletisimin olmasi.
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California Distance Learning Project (CDLP); “Uzaktan egitim programi
ogrenciyle egitsel kaynaklar arasinda baglanti kurarak egitimi gerceklestiren bir
sistemdir”. United States Distance Learning Association (USDLA)'nin tanimi;
“Uydu, video, audio, grafik, bilgisayar, multimedya teknolojisi gibi elektronik
araclarin yardimiyla, egitimin uzaktaki o6grencilere ulastirimasidir” (Aktaran:
Ayvazreis, 2003: 1186)

Alkan’a gobre; uzaktan egitim, “geleneksel 6grenme-6gretme
yontemlerindeki sinirliliklar nedeniyle sinif igi etkinliklerin ylGratme olanagi
bulunmadigi durumlarda, egitim c¢aligsmalarini planlayanlar ve uygulayanlar ile
Ogrenenler arasinda iletisim ve etkilesimin 6zel olarak hazirlanmig ogretim
uniteleri ve cesitli ortamlar yoluyla belli bir merkezden saglandigi bir 6gretim
yontemidir” (Aktaran: Usun, 2006: 6).

Demiray’a gore; uzaktan egitim, “6grenci ile 6gretenin birbirinden uzakta
olmalarina karsin, es zamanh ya da ayri zamanl olarak bir aragla iletisim
kurduklar bir egitim sistemidir” (Aktaran: Usun, 2006: 7).

icten’e gdre (2006: 377) Uzaktan Egitimin tanimi; “Geleneksel nitelikteki
egitim-6gretim sorunlarina bir segenek olarak ortaya ¢cikmis, egitim etkinliklerini
planlayarak ve uygulayicilar ile 6grenciler arasi iletisim ve etkilesimin 6zel
olarak hazirlanmig &6gretim Gniteleri ve c¢esitli ortamlar yoluyla belirli bir
merkezden saglandigi bir 6gretim yontemidir.”

Arastirmacilarin yaptiklari bu tanimlardan ulasilan ortak sonuglar:

+ Ogrenen ve dgretenin farkli mekanlarda olmasi
* Bilisim teknolojilerinin kullaniimasi
* Bagimsiz mekanlar
» Sanal alem

Yapilan bu tanimlardan hareketle “uzaktan egitim”; 6grenen ve 6gretenin
farkh mekanlarda oldugu, bagimsiz ve sanal alemlerde bilisim teknolojilerini
kullanarak, es zamanli ya da es zamansiz gergeklestirilen egitim uygulamalari
seklinde tanimlayabiliriz.

Nicin uzaktan egitim. “‘Uzaktan egditim” gerek zaman gerekse cografi
nedenlerden kaynakl egitimi aksatacak olumsuzluklari bertaraf ederek, gelisen
teknolojiye uyum saglayarak egitim sistemine katkida bulunmayi amaclayan bir
uygulamadir.
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Yuz yluze egitim sistemindeki bazi sinirliliklar uzaktan egitime duyulan

ihtiyaci arttirmaktadir. Bu sinirliliklarin birkag;

% Siniflardaki 6grenci sayilarinin ¢cok olmasi,

« Egitim zamanlarinin sabit olmasi,

s Yeterli sayida 6gretmen ve fiziki mekanin olmamasi

s Siniflarda akilli tahta gibi teknolojinin yetersiz kalmasigibi siralanabilinir

(Karaagagli,2004).

Uzaktan Egitimin Avantaj ve Dezavantajlari

Uzaktan egitimin avantajlari. Uzaktan egitimin avantajlari asagida

maddeler halinde verilmigtir.

Mekén ve zaman engelini ortadan kaldirmaktadir.

Genis kitlelere ulasabilme imkani vermektedir.

Ogrenme farkliliklarindan dolayr her bireyin kendi hizinda &grenmesini
saglamaktadir.

Istenilen miktarda ders tekrari yapma olanagi saglamaktadir.

Guvenli deney ve gozlem olanagi tanimaktadir.

Egitimde sureklilik anlayigiyla hayat boyu 6grenme olanagi sunmaktadir.
Egitimde firsat esitligi sunmaktadir.

Maliyet bakimindan tasarruf saglanmaktadir ( isman, 2011:27 ).

Uzaktan egitimin dezavantajlari. Uzaktan egitimin dezavantajlari

asagida maddeler halinde verilmistir.

Geleneksel egitimdeki iliskilerin ve 6gretmen-06grenci arasindaki etkilesimin
rahatlikla saglanamamasi

Oz disiplinleri gelismemis ve kendi baslarina 6grenme aliskanhg
edinmeyen ogrenciler icin yetersiz kalmasi

Laboratuvar c¢alismasi gerektiren uygulamali derslerin yapilmasinda
yasanilan sorunlar

Ders sirasinda yasanilan 6grenme sorunlarinin aninda giderilememesi

Ogrenen sayisindaki fazlalik nedeniyle iletisimdeki sinirhiliklar (Kaya, 2002).
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SENKRON ASENKRON

(Eszamanlh) (Eszamansiz)
TEK YONLU Radyo Mektup
OGRETIM Televizyon Radyo
MODELLERI Bilgisayar Televizyon
Bilgisayar
CIFT YONLU Radyo Radyo
OGRETIM Televizyon Televizyon
MODELLERI Bilgisayar Bilgisayar

Tablo 1
Uzaktan Egitim Modelleri

Hizla ilerleyen teknoloji “uzaktan egitim modellerinde” de cesitlilikler
meydana getirmigtir. Her bir model 6grencinin daha verimli egitim almasini
amaclamaktadir. “Uzaktan egitimde” uygulanan farkli modeller “egitimde firsat
esitligini” de beraberinde getirmektedir. “Uzaktan egitim modelleri” iletisim
bakimindan “tek yonlu 6gretim ve c¢ift yonli ogretim” seklinde incelenirken,
zaman yonunden de “eszamanli (senkron) ve eszamansiz (asenkron)” seklinde

yine iki baslik altinda incelenmektedir.

Eszamanh (senkron) model. Ogrenen ve o6gretenin ayni zaman
zarfinda ama farkli mekanlarda oldugu bir egitim modelidir. “Senkron uzaktan
egitim”; 6grenen ve ogretenler arasinda teknolojik bir ara¢ yoluyla sesli ya da
goruntult bir sekilde etkilesimin saglandigi ve derslerin ayni anda yapildigi
ortamlar sunar. Ogrenci derste yiiz yiize egitim ortamindaki ile ayni gorevi
ustlenmektedir. Dersler 6grencinin istedigi anda ve istedigi ortamda yapilmaya
musait degildir ancak uzaktan egitimin bu modeli grup calismasini destekleyen
bir 6zelliktedir (Ozmen ve Ediz, 2002).

Bu o6zelliklerden yola gikarak “senkron model”, 6gretmen ve 6grencinin
farkli fiziksel ortamlarda bulundugu ayni zaman diliminde iletisim kurarak birlikte
gegcirdikleri egitim yasantisi seklinde tanimlanabilir (Glingor ve Askar, 2004:
117).

Bu egitim modeli, 6gretmen ile 6grencilerin ayni zamanda bulundugu
cevrimigi teknolojiler yoluyla iletisimde oldudu bir egitim cesididir. Sohbet
odalari, sanal sinif ve video konferans senkron egitim geregleri olarak

degerlendiriimektedir ( Erglizen, 2012).
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Eszamansiz (asenkron)model. Ogrenci ve dgretmenin farkli zaman ve
mekanlarda gergeklestirdigi bir egitim modelidir. Egzamansiz 6grenme
ogrenenin zaman ve mekana bagimli olmadan gerceklestirdigi, bireysel
o6grenmeye dayanan bir modeldir. Asenkron model, 6grenenin kendisine uygun
zaman ve mekanda 6grenme hizina gore gerceklestirdigi bir modeldir (Ozmen
ve Ediz, 2002).

Asenkron model, ogretene ihtiyag duymadan ogrenen ile yapilan bir
egitimdir. Ogrenen, O6greten ile herhangi bir iletisim kurmadan egitimini
gerceklestirir (Kakar, 2008).

Asenkron egitim, O©grenenin Ogreticiyle ve ders arag-gerecleri ile
etkilesiminin farkli zamanlarda strduraldugu 6gretim cesididir (Karaman, 2001).
Odevler, mesajlasma, e-posta, blogs, forumlar ve wiki asenkron egitim

gereclerine 6rnek olarak verilebilmektedir (Ergiizen, 2012).

Tek yonlii iletisim (6gretim) modeli. Ogreten ve dgrenenin birbirleriyle
iletisim kurmadigi, yalnizca 6gretenin mesaj ilettigi bir modeldir. Ogreten-
dgrenen ve d6grenen-ogrenen iletisimi gerceklesmemektedir. Ogrencinin sorma
ve cevaplama haklari yoktur (isman, 2008).

Tek yonlu ogretim; ogrencinin pasif, o6gretmenin ise aktif oldugu,
ogretmen merkezli bir modeldir. Bu model “tek yonlu iletisim” sunmasindan
dolayl 6grenci geri donutte bulunamaz. Bundan dolayl da yanlis 6grenmeler
engellenemez. Ayrica 6grencinin 6grenme hizina gore bireysel 6grenmeye

dayanarak yurGtilen bir modeldir (isman, 2008).

Cift Yonli iletisim (Ogretim) Modeli. Ogreten-6grenen ve 6Jrenen-
ogrenenin birbirleriyle iletisim kurabildigi bir egitim modelidir. Ayrica bu egitim
modelinde o6grencilerin kendi arasinda soru-cevap seklinde iletisimleri de
mumkindar.  Ogrenciler istedikleri ortamda ama &gretmenlerin - belirledigi
zamanda ders alabilirler. Yani 6grenenler mekan agisindan 6zgurken, zaman
agisindan o6zgur degilledir. Hem o6greten hem de 6grenen aktif durumdadir.
Ogrenciler geri déniitte bulunabilirler yanhz tam bir dgrenme kontrollerinden s6z
edilemez. Ayni zamanda bu model hem bireysel hem de takim c¢alismalarina

elveriglidir (isman, 2008).
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Asenkron egitim, Ogrenenin Ogreticiyle ve ders arag-geregleri ile
etkilesiminin farkli zamanlarda surduruldugu ogretim cesididir (Karaman, 2001).
Odevler, mesajlasma, e-posta, blogs, forumlar ve wiki asenkron egitim

gereglerine ornek olarak verilebilmektedir (Ergtizen, 2012).

« Sohbet » Teleton konferansi
«  Soylesi *  Video Konferans *  Sanal Suuf

Senkron (Es zamanli)

Entegre Bir Ogrenme Ortanu

Asenkron (Es zamansiz)

Sekil 2. E-Ogrenme Ortamlari (Kaynak:Teftisi ve Tan, 2015).

Uzaktan Egitimin Diinyadaki Uygulamalari

Uzaktan egitim metodu, lazim olan alt yapinin temin edilmesi ile guglu bir
sekilde yurutulerek devlet ekonomisine gelecege yonelik bir kazang
getirebilmektedir. Uzaktan egitim, Ulke ekonomisine sagladigi bu fayda ile
birlikte kisilere firsat esitligi sunmasi ve kisinin kendi hizina gére 6grenme
imkani saglamasi ulkeler icin gekici olabilmektedir. Bu sebepten dolayi uzaktan
egitimin gegmisi 18. Yuzyila uzanmaktadir. Uzaktan egitimin dinyada buyumesi
bes ana basamakla incelenir (Demiray ve isman, 2002, aktaran Usun, 2006).

e Mektup yoluyla uzaktan egitimden 6nceki devir

e Mektup araciligi ile iletisim devri ( basili gereglerden yararlaniimigtir)

e Dinleme ve gorme gibi duyu organlarinin kullanildigi iletisim ortamlarindan
yararlanildigi devir

e ki tarafli bildirisimin kullanildigi devir ( video konferans ydéntemleri ile
haberlesme)

e Tablet, akilli telefon, bilgisayar ve ¢agin teknolojileri

Amerika, Isveg, ingiltere ve Almanya gibi (lkeler 18. Yiizyillda uzaktan
egitimi mektup yoluyla basglatirken, 19. Yuzyillda Norveg¢, Fransa, Japonya,
Hollanda gibi Ulkelerin kurdugu acik Ogretim fakulteleri uzaktan egitimin

formellesmesini saglayarak uzaktan egitimi yayginlagtirmistir (isman, 2011).
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Uzaktan egitimde daha Onceleri televizyon ve radyodan faydalanilirken
gunumuzde e-6grenme platformlari ilk sirada yer almaktadir ( Uzunboylu,
2011).

Uzaktan Egitimin Turkiye’deki Uygulamalari

Milli Egitim Bakanligi meslek okulundan egitimini tamamlayan 6grencilere
Universite imkani vermek icin 1960’da “Mektup ile Ogrenim Merkezi” yapmistir
(Ozdil, 1996).

Ulkemizde 1970’li yillardan sonra orta egitim diizeyinde uzaktan egitim
calismalari yapilmig, bazi deneyimler kazanilmis ve az da olsa bir ilerleme elde
edilmistir. 1980 yilinda Anadolu Universitesi Acikégretim Fakultesi'nin
kurulmasiyla birlikte yuksekogretimde uzaktan egitim uygulamalari baslamigtir.
Bu ilerlemeler sayesinde elde edilen basarilar uzaktan egitime duyulan ilgiyi
arttirmistir. 2000’li yillardan itibaren bilisim ve teknoloji alanindaki gelismeler

sayesinde uzaktan egitimin énemi oldukc¢a artmistir (Bozkurt, 2017).

ilgili Aragtirmalar

Egitim ilerlemis toplumlarda sirekli blylik éneme sahip olmustur. Clnku
egitim, bireysel ve zihinsel geligsimin yapi tagidir. Teknolojideki gelismeler egitim
kavramina farkli bir boyut kazandirmis ve teknolojinin egditime entegre
edilmesiyle teknoloji egitim i¢in bayuk bir 6nem kazanmistir. Egitim sisteminde
internet teknolojisi kullanilarak “Uzaktan Egitim” kavrami gindeme gelmistir
(Ozbay, 2015).

‘Uzaktan Egitim” (Distance Education) kavrami, ilk 6nce Wisconsin
Universitesi’nin 1892 yilinda bir kitabinda gecmis ve bu kavrami ilk dnce
William Lighty 1906’da bir yazisinda kullanmigtir (Adiyaman, 2002). Sonrasinda
ise bu kavrami (Fernunterricht), Alman egitimci Otto Peters 1960 ve 1970 yillar
arasinda Almanya’da tanitmis ve Fransa’'da “uzaktan egitim” kurumlarina Télé
Enseignement adi verilmigtir (Verduin ve Clark, 1994).

Ertugrura (1999: 8) gore uzaktan egitim, “bir 6gretmenin fiziksel olarak
ogrencilerin  bulunduklari yerlerde olmasini gerektirmeksizin, teknolojinin
imkanlarindan yararlanilarak, ogrenci ve ogretmenlerin bir sanal dershane

ortaminda degisik sekillerde karsi karsiya getirildikleri, planli bir egitim seklidir”.
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Uzaktan egitimde asil amag¢ egitim almak isteyenlere geleneksel egitim
modellerin diginda imkanlar sunarak toplumun ilerlemesine fayda saglamaktir
(Mclsaac ve Blocher, 1998).

Uzaktan egitim orgun egitime kiyasla baglica avantajlara sahiptir. Bu
avantajlardan bir kagi farkli 6grenme hizlari bakimindan esnek olmasi ve
erigiminin rahat olmasi (Gok, 2015), ekonomik olmasi (Bakioglu ve Can, 2014:
28), basari seviyesini yukseltmesidir (Olson ve Wisher, 2002).

Uzaktan egitim birtakim avantajlara sahip oldugu gibi bazi dezavantajlara
da sahiptir. Sosyal ve bireysel etkilesimin az olmasi, egitimciye ulasamama bu
dezavantajlardan bazilaridir (Tryon ve Bishop, 2009; Usun, 2006: 20; isman,
2011: 745). Internet erisim sikintilari (isman, 2011: 316), disiplin sorunlarinin
yasanabilmesi de(Bolliger ve Wasilik, 2009) uzaktan egitimin bilinen
dezavantajlaridir.

Dunyada uzaktan egitim uygulamalari her ne kadar yeni olmasada,
uzaktan egitim ortamlarinin dizayni, degerlendiriimesi, igletiimesi son derece
yeni bir uygulama olmasi ve uzaktan egitimde son zamanlarda goériinen
gelismelerden dolayi arastirmacilar bu alanda galigmalara yogunlagmislardir.

Alan yazin incelendiginde uzaktan egitim ile ilgili ulusal ve uluslararasi

seviyede c¢aligiimig birgok arastirmaya rastlaniimaktadir.

Uluslararasi yapilan akademik caligmalar. Altawalbeh ve Al Ajlouni
(2022)'de yaptiklari “The Impact of Distance Learning on Science Education
during the Pandemic” adli bir ortak ¢alisma gerceklestirmiglerdir.
Gergeklestirilen bu galismanin amaci, COVID-19 pandemisi sirasinda Urd{n
Bilim ve Teknoloji Universitesi'nde (JUST) uzaktan egitimin fen egitimindeki
etkisini arastirmaktir. Bu, nicel tanimlayici-analitik yaklagimlari kullanan karma
yontemli bir ¢caligmadir. JUST'deki yirmi sekiz fen fakultesi Uyesi katiimistir.
COVID-19 krizindeki okullarin kapanmasinin o6gretme ve ogrenme bilimi
Uzerindeki etkisini arastirmak igin irlanda ulusal anketinden uyarlanan bir anket
kullanilmigtir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular, uzaktan égretimin fen egitimi
uzerinde Onemli bir etkisi oldugunu gdstermektedir. Katilimcilar, internet
baglantisi sorunlari ve yeni teknoloji ve 6gretim stratejileri ile ilgili deneyim
eksikligi de dahil olmak Uuzere birgok engel ve zorluk bildirdiler. Ayrica,
katiimcilarin % 75'i teknik sorunlarin diger engeller arasinda en oOnemlisi

oldugunu bildirmistir. Uzaktan egitimin avantajlari da bu galismada incelenmis;
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katilimcilar yeni teknikler ve 6gretim becerileri kazandiklarini bildirdirmislerdir.
Bununla birlikte, katiimcilarin ¢ogunlugu uzaktan egitim yerine geleneksel
yontemleri tercih ettigini ve almayi savundugunu bildirmistir.

Alessa (2022)'de yaptigi “Obstacles Facing Science Teachers regarding
Distance Learning during the COVID-19 Pandemic in Saudi Arabia” adh bir
calisma gerceklestirmistir. Gergeklestirilen bu calisma , fen bilimleri
ogretmenlerinin COVID-19 pandemisi ogretim sirasinda ogretimleri etkileyen
engellere iliskin algilarini arastirmayr amagclamistir.  Orneklem , Suudi
Arabistan'in Bati bolgesindeki devlet okullarinda 204 fen bilgisi 6gretmeninden
olusmaktadir. Sonuglar, bu 6gretmenlerin alti alanda engeller yagadiklarini
ortaya koymustur : yonetim, ogrenciler, 6gretim yontemleri, degerlendirme,
teknoloji ve 6grenme vyardimcilari. Calisma ayrica 6gretmenlerin  mevcut
deneyimleri hakkindaki algilarini arastirdi ve belirlenen engellerle basa ¢ikmak
igin dneriler sunmaktadir.

Clark(2016)’'da yaptigr “The Experience of Teaching Online Secondary
Science” adli calismasinda; ¢evrimici yapinin 6gretme ve 6grenme Uzerindeki
etkileri ile ilgili arastirma on Ug¢ ortadgretim fen bilgisi 6gretmeni ile yapilmistir .
iki Ulkede ve dort eyalette gevrimici ders verilmektedir. Transkriptleri ayri ayri
ve bir butin olarak analiz ettikten sonra , yedi tema belirlenmistir: (1) Sanal
Laboratuvarlar ve Ogrenme, (2) Ogrenci Ogrenimi ve Faktorleri Katilanlar, (3)
iletisim ve Ogretim, (4) isbirligi/Sosyal Yoniyle Ogretim, (5) Degerlendirme
Olarak Ogretme ve Ogrenme , (6) Mifredatin Ogretme ve Ogrenme
Uzerindeki Etkileri, ve (7) Cevrimici Yapinin Ogretme ve Ogrenme Uzerindeki
Etkileri . Bu yedi temanin farkindalik yapilari, gevrimigi ikincil bilimi 6gretmenin
ne olduguna dair farkindaligin genel yapisini olusturmaktadir. Bu ¢alismadan
elde edilen bulgulardan bazilari, hem ¢evrimigi ortadgretim 6grencileri igin agik
uclu sorgulama firsatlari saglama hem de gevrimigi ortadgretim bilimlerinde
bilimsel argumantasyon uygulamalari geligtirme ihtiyacini igermektedir.
Cevrimigi ortadgretim fen bilimleri 6gretmenleri, sanal okul yéneticileri ve sanal
okullar ve 0Ogretmen egitimi programlari i¢in bu farkindalik yapisindan
gelistirilen sonuglar tartigsiimakta ve gelecekteki arastirma alanlar igin
onerilerde bulunulmaktadir.

Alawamleh ve ark. (2020)" de yaptigi ¢aligmada, ¢evrimigi 6grenmenin
egitmenler ve d6grenciler aralarinda iletisim Gzerinde bir etkisinin olup olmadigini

arastirmayl amaclamaktadir.Arastirma Madaba Amerikan Universitesi'nden 133
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ogrenciye uygulanmistir.Yapilan bu c¢alisma Bir rastgele ornekleme teknigi
araciligiyla yari yapilandinimis c¢evrimigi anket yoluyla nicel bir arastirma
calismasidir. Arastirma sonucunda motivasyon, izolasyon duygulari gibi
nedenlerden dolayl ogrenciler ve egitmenler arasindaki iletisim duzeylerinde
azalma oldugu tespit edilmigtir.

Paran, Furneaux, Sumner (2004)de vyaptiklari ortak c¢alismada
“‘Computer — Mediated Communication in Distance MA programmes” adli
makale, elektronik bir posta tartisma listesi kullanan TEFL programinda uzaktan
yuksek lisans baglaminda bilgisayar aracili iletisim Uzerine bir galigma hakkinda
bilgi vermektedir. Calisma, hedef kitlenin bilgisayar/internet erisimi ve becerileri
ile onlarin CMC ihtiyag ve isteklerine odaklandi. 63 anket ve 6grencilerle yapilan
6 derinlemesine goérismeden veri toplanmistir. Bulgular, hedef kitlede bilgisayar
kullaniminin ve internete erisimin yaygin oldugunu gostermektedir. Ayrica,
katiimcilarin ¢godu internet kullaniminda bazi yeterlilikler belirtmislerdir. Daha

fazla Internet kullanimina katkida bulunacak ana faktér egitimdi.

Ulusal yapilan akademik galigmalar. Kaba(2012)'de yiksek lisans tezi
olarak yaptigi arastirmada “Uzaktan Fen Egitimde Destek Materyal Olarak
Kullanilan Sanal Laboratuvar Uygulamalarinin Etkililigi” ni incelemeyi
amagclamistir. Bu calismada nitel arastirmada yontem ve teknikleri kullaniimistir.
Bu baglamda sanal laboratuvarlarin memnuniyet duzeyleri, etkililigi, avantaj ve
dezavantajlari durum c¢alismasi ile detayll bir sekilde incelenmistir. Bu
calismada 2 6gretim elemani ve 8 6grenen ile gorusmeler gergeklestirilmigtir.
Elde edilen bulgular sonucunda gelismekte olan bigisayar teknolojilerinin
destedi ile laboratuvarlarda karsilasilan sorunlara ¢6zim getirebilecek
ustunlukleri sagladigi belirlenmigtir.

Unal(2017)de yaptigi arastirmada, fen bilimleri 5. Sinif mifredatinda
bulunan “maddenin degisimi” konusunun uzaktan egitim yoluyla islenmesinin
o6grencinin basarisini nasil etkiledigini arastirmayi hedeflemistir. Calisma 6n test
— son test kontrol grubu olan deneysel arastirma modeli ile gergeklestiriimigstir.
Calisma sonucu toplanan bulgular 1siginda, web tabanli uzaktan egitim
uygulamalarinin 6grencilerde anlamli bir fark yarattigi géralmastur.

Uzoglu(2017)'de yaptigi arastirmada “ Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarini
Uzaktan Egitime iligkin Gérlsleri” ni belirlemeyi amaglamistir. Calisma betimsel

arastirma modellerinden tarama modeline gbre yuratiimastir. Arastirma
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Giresun Universitesi'nde egitim alan toplam 79 fen bilimleri 6gretmen adaylari
ile yaratalmagtur. Aragtirmanin sonucunda katilimcilar genellikle uzaktan egitim
uygulamalarinin bilgisayar yoluyla gergeklesebilecegini dusunmusglerdir. Ayrica
ogretmen adaylarinin uzaktan egitim hakkinda yeterli farkindaliga sahip
olduklari belirlenmistir.

Durak, Cankaya ve Izmirli (2020), “COVID-19 Pandemi Ddneminde
Turkiye'deki Universitelerin Uzaktan Egitim Sistemlerinin Incelenmesi” adl bir
ortak c¢alisma yurUtmuslerdir. Ydurutilen bu c¢alisma, “Covid-19 pandemi
déneminde Turkiye’deki Universitelerin acil uzaktan egitim” uygulamalarini
incelemeg@i hedeflemigtir. Calismada tarama deseni kullaniimigtir. Calisma
evreni Tarkiye’deki buatin Universitelerden (208 Universite) olusmaktadir.
Calismada gonullia 33 katilimciya (Universiteye) ulasiimistir. Calismanin verileri
Google Form yoluyla toplanmistir. Calisma sonucunda ulasilan bulgulara goére
Moodle ve ALMS en sik tercih edilen 6grenme yonetim sistemleridir. Big Blue
ve Perculus ise Universitelerin en sik kullandidi canh ders yazilimlari olarak
gorulmustlr. Senkron olarak derslerini isleyen Universite sayisi ise sadece
altidir. Universitelerin hemen hemen yarisi 6drencilerden ders devam takibi
istemistir.

Ozgdl, Sarikaya ve Oztiirk (2017)'de “Orglin Egitimde Uzaktan Egitim
Uygulamalarina iliskin Ogrenci ve Ogretim Elemani Degerlendirmeleri’ adl bir
ortak calisma gerceklestirmislerdir. Bu calismadaki amag¢ yuz yuze egitimde
uzaktan egitim uygulamalarina yonelik égrenci ve 6gretim Uyesi bakimindan
degerlendiriimesidir. Bu hedefe yonelik Turkiye’nin dogu bolgesinde bulunan bir
universitede uzaktan egitim yapan ogretim Uyesi ve ogrencileri ile gorugmeler
yapilmistir. Calismada, nitel arastirma modellerinden “durum galismasi” metodu
kullaniimistir. Toplanan veriler igerik analizi yoluyla incelenmistir. YUurutulen bu
arastirmanin bilhassa uzaktan egitime yeni gecmis ve gegmeyi digtnen egitim
kurumlarina fikir verece@i, bu konuda olasi sorunlara yodnelik &6nlemler
almalarina olanak saglayacagi dusunulmektedir.

Birhan ve Dogru (2021)de “Uzaktan Egitim Araciligiyla Gergeklestirilen
Fen Bilimleri Dersinin Etkililigine liliskin Ogretmen Goérlsleri” adli bir ortak
calisma gergeklestirmislerdir. Gergeklestirilen bu aragtirmanin amaci, uzaktan
fen egitimi ders uygulamalarinin etkililigini belirlemek igin 6grenci, veli, yonetici
gorusglerini almaktir. Bu aragtirma icin nitel ve nicel analizlerin birlikte kullanildigi

karma model kullaniimistir. Antalya ilinde gergeklestiriien bu c¢alisma 130
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ogretmen, 140 o6grenci, 120 veli, 122 idareci 6rnekleminden olugsmaktadir.
Yapilan bu galigmanin sonucunda; iletisim, teknolojik gibi sorunlardan dolayi
pek etkili olmadigi belirlenmistir.

Akpinar, Aktamis ve Ergin (2002)de “Fen Bilgisi Dersinde EQitim
Teknolojisi Kullaniimasina iliskin Ogrenci Goriisleri” adli bir ortak calisma
yurutmuslerdir. Yarutulen bu ¢alismada, fen bilimleri dersi teknoloji kullanabilme
seviyelerine yonelik 6grenci goruglerini almak hedeflenmigtir. Bu calisma 485
ogrenciyle yurutilmustar. Calismanin sonucunda teknoloji kullanim seviyeleri
hakkindaki 6grencilerin gorlUsleri hakkinda anlamli bir farklilik tespit edilmigtir.

Deli (2021)de vyaptigi “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Pandemi
Sirecindeki Deneyimlerinin ve Pandemi Sonrasi Sirece liskin Onerilerinin
Belirlenmesi” adli yliksek lisans tez calismasi salgin boyunca ve sonrasinda
yasadiklari egitim problemlerini belirlemeyi amaclamaktadir. Bu c¢alismada
fenomoloji deseni kullaniimigtir. Arastirma Sirnak ilinde 16 Ogretmen ile
yapilmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuglara goére salginin baglarinda
ogretmen, 6grenci ve veliler ile iletisim sorunlarinin oldugu belirlenmistir. Daha
sonrasinda ise, ilk baslara gore daha rahat bir egitim-0gretim surecinin
yasandigi tespit edilmigtir. Ayrica salgin sonrasi uygulanacak olan yuz yuze
egitimde o6grencilerin zorlanacaklari tahmin edilmektedir.

Sonug olarak; ulusal ve uluslararasi yapilan galismalar incelendiginde
akademik basari ve teknoloji kullanabilme becerisine iligkin ulusal ve
uluslararasinda yapilmis arastirmalar uzaktan egitimin yuz yuze egitime oranla
daha verimli oldugunu gostermektedir. Ayrica, hem teknolojik altyapidaki hem
de egitim sistemindeki hizli gelismelerden dolayi uzaktan egitimin yakin bir
gelecekte yuz yuze egitime ciddi bir alnertanif olacagi éngdrilmektedir (Koksoy,
2004).

Alan yazinda 0Ogretmen goéruslerine yonelik calismalara pek
rastlanmamaktadir.Bu acgidan yapmis oldugumuz bu caligmayla alanyazina
katkida bulunmayi amacglamaktayiz.
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Bolim 3
Yontem

Arastirmanin bu bolumudnde; arastirmanin deseni, arastirma grubu, veri
toplama sureci, veri toplama araglari, verilerin analizi ve gegerlilik-guvenirlik ile

ilgili bilgilere yer verilmektedir.

Arastirma Modeli

Yapilan calismada nitel arastirma yoéntemlerinden biri olan érnek olay
(durum) calismasi (case study) deseni tercih edilmistir. Bir arastirma modeli
olan drnek olay incelemesinin alan yazinda durum calismasi veya vaka
¢alismasi gibi birden fazla isimleri bulunmaktadir.

Vaka caligmasi, kisith bir yontemin nasil calistigi ve alakal oldugu
durumu nasil etkiledigi hakkinda bilgi elde etmek igin o yontemin derinlemesine
arastinimasini saglayan metodolojik bir bakis bicimidir (Chmiliar, 2010).
Merriam (2013) ise vaka c¢alismasini sinirlandiriimis bir uygulamanin
derinlemesine anlatiimasi ve arastiriimasi olarak ifade etmektedir. Baska bir
ifadeyle vaka calismasi; bir durumun derinlemesine arastirildigi ve asil ortamda
neler yasandigini inceleyen bir metotdur. Toplanan sonuglarla durumun neden
Oyle oldugu ve ileriki arastirmalarda nelere dikkat edilmesi gerektigini agiklar
(Eric Davey, 2009). Yin (1984) ise vaka ¢alismasini;

1) calismada “nasil” ve “ nicin” sorularina yogunlasildigi,

2) calismayl yapan Kisinin olay Uuzerinde hemen hemen hig

mudahalesinin olmadigi,

3) incelenen olayi kendi gercek yasam sinirlarinda arastirdiginizda tercih

edilen bir arastirma metodu olarak agiklamaktadir.

Yapilan bu tanimlardan yola ¢ikarak, bu arastirmada arastirilacak
durumu sdyle vurgulayabiliriz:

Dunyada uzaktan egitim uygulamalari yeni olmayip her ne kadar zaman
zaman egitim sistemimizde uygulasak da, Kasim 2019 tarihinde Cin’de goérilen
ve kisa bir surede tum dunyaya dagilan korona viris birgok sahay etkiledigi
gibi egitim sistemimizi de etkilemistir. Bu yasanan pandemiden dolayi ¢ogu
ulke gibi Turkiye’'de yuz yuze gerceklestirdigi egditim sistemini durdurmak
zorunda kalmistir. Dilnya c¢apinda yuz vyuze gergeklestirilen egitimin
durdurulmasi sonucunda uzaktan egitim uygulamalari gindeme gelmistir. Bu
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durumda tim egitim sistemi uzaktan egitime donusmustir. Pandemi sureciyle
alisiimigin diginda uzaktan egitim ile karsilagsan fen bilimleri 6gretmenlerinin
uzaktan fen egitimi ile ilgili deneyimleri, hazirbulunusluk duzeyleri, bakis agilari,
gorusleri ve uzaktan egitimi nasil anlamlandirdiklari derinlemesine incelenecegi

icin durum calismasi (case study) modeli kullaniimistir.

Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda, evrene genelleme kaygisi olmadigindan dolayi
arastirma amacina gore katilimcilarin belirlenmesi 6nemlidir (Yildirrm ve
Simsek, 2013).

Calismada nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan amaglh érneklem
kullaniimigtir.

Amaclh orneklem, kisitli kaynaklarin aktif kullanimi igin bilgi yéninden
cesitli olaylarin tespiti ve secimi icin tercih edilen bir tekniktir. Amagl érneklem
yontemi, alakali konuyla ilgili tecrubeli ve bilgili bireylerin veya gruplarin
aclklanmasi ve secilmesini igerir (Palinkas, Horwitz, Green, Wisdom, Duan ve
Hoagwood, 2015).

Calismada amacglhi orneklem ydntemlerinden “kolay ulagilabilir
ornekleme” yontemi yoluyla ogretmenler tespit edilmigtir. Bu ornekleme
yontemi arastirmacinin maliyet ve zaman acgisindan c¢ikmazdayken diger
ornekleme turlerini kullanamadigi anlarda galisma grubuna kolayca ulagmasini
ayrica arastirmanin hizli ve pratik bir sekilde yapilmasini saglamaktadir
(Yildirnm ve Simsek, 2018). COVID-19 salgini surecinde yuz ylize mulakatlarin
pek olasi gorulmemesinden dolayi, katilimcilara hizli ve pratik bir gekilde
ulasabilmek i¢in “kolay ulagilabilir 6rnekleme” yontemi kullaniimigtir.

Yapilan bu arastirmaya, gonullulik esasina goére 2020-2021 egitim-
dgretim yihinda Gaziantep il Milli Egitim Mudirligi’'ne bagh Gaziantep merkez
ve tagra okullarinda gorev yapmakta olan 7 Fen bilimleri 6gretmeni katilmistir.
Katilan bu o6gretmenlerin hepsi devlet okullarinda cgalismaktadir. Arastirmaya
katilan bu 7 Fen bilimleri 6gretmenin demografik bilgileri asagida Tablo-2’de

gOsterilmistir.
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Tablo 2

Fen Bilimleri Ogretmeni Demografik Bilgi

Ogretmen
Sayist
6 —
5 .
4
3 .
2 .
1 4
0 .
X = 0 oo + 0o Wwo W + o g T E 88 i
- 2gat ceiggds g5 g3 Y
ULJ v N N ™ % O3 ==
) .
/A > .
Teknoloii b Hizmet I¢i
g I i o
e Ya Hizmet £110s0) gitim Egitim
Cinsiyet y 15' Siiresi Kullanma Seviyesi Alma
ralgi i i
2! Seviyesi Durumu

Tablo 2’de goéruldagu gibi, gérismeye katilan 6gretmenlerin 3’G erkek, 4’U
kadindir. Katihmcilar 21-25 yas araliginda 2, 26-30 yas araliginda 1, 31-40 yas
araliginda 2, 41 ve Uzeri ise 2 kisiden olusmaktadir. Katilimcilardan 0-5 ve 6-10
arasi hizmet suresine sahip 2’ser; 11-15, 21-25 ve 26-30 arasi hizmet slresine
sahip 1’er kisi bulunmakla birlikte 16-20, 31 ve Uzeri hizmet slresine sahip Kigi
bulunmamaktadir. Katilimcilardan 2’si orta, 4’0 iyi ve 1’i ileri seviyede teknoloji
kullanirken baglangi¢ seviyede olan kisi bulunmamaktadir. Katiimcilarin 1’i
yuksek lisans, 6’si ise lisans mezunudur. Katilimcilardan 1’i hizmet ici egitim

almisg, 6’s1 ise almamistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmaya baglamadan 6énce veri toplama islemi icin hazirlanan 11
sorudan olusan yari yapilandiriimigs mulakat sorulari GU¢ uzman tarafindan
incelenerek son halini almistir. Arastirmayi uygulayabilmek igin ¢alisma
grubuna dahil olan égretmenlerin bagh bulunduklari Gaziantep il Milli Egitim

Midarligi'nden gerekli izinler ahinmistir. Ogretmenlerle goériisme izinleri
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alindiktan sonra veri toplama islemi yapilacak olan okul ve kurumlarda
okulun/kurumun g¢aligma surecini aksatmamak sartiyla okul/kurum amirinin izni
alinmig uygun zaman diliminde c¢alismanin 6nemi, igerigi, veri toplama
isleminin tahmini suresi ve veri toplama isleminin ne amacla yapildigi bilgileri
verilerek iki ayda verilerin toplanmasi saglanmistir. Goérismeye Kkatilan
Ogretmenler gonulliliuk esasina uygun olarak secilmistir. Gorusme
ogretmenlerin uygun oldugu zamanlarda yapilmigtir. Gorusmeyi yaptigimiz bir

ogretmen de sanal sinif ortaminda gézlemlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Yapilan calismada veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanmis, agik
uclu sorulardan olusan vyari yapilandirilmis gérisme formu ve
yapilandiriimamis gozlemler yoluyla toplanmistir.

Calismada guvenirligi ve gecerliligi arttirmak icin iki farkli veri toplama
araci kullanilarak veri gcesitlemesi yapilmistir. Bu sayede derinlemesine daha iyi
bilgi alinacaktir. COVID-19 salgini surecindeki fen bilimleri dersi uzaktan egitim
uygulamalarinda yasanan sorunlari, avantajlari-dezavantajlari ve uzaktan
egitimin etkililigini belirlemeye yonelik fen bilimleri 6gretmenlerinin goruslerini
almak icin yari yapilandirimis mdilakat formu hazirlanmistir. Mulakatta
bulunacak sorular ile ilgili fikir edinmek icin literatir taramasi yapilmistir.
Yapilan bu taramanin sonucunda, 14 tane soru olusturulmustur. Fen egitimi
alaninda doktora calismasini tamamlamis ayrica nitel arastirma ile ilgili
makaleleri bulunan iki 6gretim Uyesi ile birlikte yine fen egitimi alaninda doktora
calismasini yuartuten bir Arastirma Gorevlisinin gortusu alinmistir. Boylelikle
kapsam gecerliliginin saglandigi farz edilmektedir. Bu uzmanlarin géruglerinden
hareketle yari yapilandinimig mulakat icin olusturulan sorular tekrar
diizenlenmistir. Ornegin “Uzaktan egitim Fen Bilimleri dersinde genel olarak
karsilastiginiz zorluklar nelerdir? Nedenleri ile agiklayiniz” sorusu degistirilerek
“Uzaktan egitimde sizin igin derse hazirlik, ders boyunca, ders sonunda 6rgun
egitime gore yasadiginiz ne gibi zorluklar vardir?” seklinde duzenlenmistir.
Ayrica olusturulan sorulardan bazilari da cikartiimistir. Onceden olusturulan
“Uzaktan egitimde sizin icin derse hazirlik, ders boyunca, ders sonunda orgun
egitime gore ne gibi faydalari vardir?”, “Uzaktan egitimde Fen Bilimleri dersinde
ogrenciler icin 6rgun egitime gore ne gibi zorluklari vardir?”, “Sizce Fen Bilimleri

dersi igin uzaktan egitimin 6grencilere katki sagladigini distiniyor musunuz?”
25



bu U¢ soru diger sorularla benzerlik gostermesinden dolayi ¢ikartiimistir. Bu
duzeltmelerle son hale getirilen yari yapilandiriimis mulakat formu 11 sorudan
olugsmaktadir. Bu sekilde arastirma icin hazirlanan yari yapilandirilmis mulakat
sorulari EK-1’de verilmistir.

“Yari yapilandiriimis gérismede” arastirmaci, daha énceden hazirladidi
belirli sorularla gérusmeyi yapar. Gorigsme esnasinda sorularin sorulus sekli ve
sirasi deqigstirilebilecegi gibi soru eklenip c¢ikarilabilir. “Yari yapilandiriimis
g6risme” teknigi hem “tam yapilandirilmig gérismeler” kadar sert degil hem de
“yapilandiriimamis goértsmeler” kadar esnek degil; iki u¢ nokta arasinda
bulunmaktadir (Karasar, 1999, 168). Toplanan verileri desteklemek igin yapilan
“Yapilandiriimamig gézlem” ise, ¢calismanin yapildidi yapilandiriimamis ortamda
ve arastirmacida somut bir gbzlem araci olmadan, ortama direkt katilarak
gerceklestirilir. Yapilandiriimamis gozlemde, cgizelge gibi sabit bir veri toplama
araci yoktur (Balci ve Yontem 2005).

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimig mulakat sorulari
ile génllllilik esasina gore secilen yedi 6gretmenle ortalama 60-90 dakika
arasinda kayit altina alinarak zoom uzerinden gorusmeler yapilmistir. Yapilan
bu gorismelerde detayl bilgi elde etmek icin sorular nedenlerine iyice inilerek
sorulmustur. Daha sonra gorusmeye katilan 6gretmenlerin s6zlu olarak ifade
ettikleri cevaplardan derinlemesine bilgiye ulagsmak icin yapilandiriimamis yani
ogretmenin kendi ders anlattigi sanal sinif ortaminda bir gézlem yapilmistir.
Gozlem sirasinda 6gretmenin ders anlatiminda hangi yontem ve stratejileri
kullandigi ve fen bilimleri kavramlarinin o6grenciler tarafindan 6grenilip
ogrenilmedigine yonelik hangi 6lgme araglarini kullandigi gibi kriterler dikkate

alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler igerik analizi ile temalar, kategoriler ve
kodlar olusturularak analiz edilmistir. igerik analizinin asil amaci toplanan
verilere ulasabilmek ve bunlari agiklayabilmektir. icerik analizi birbirleriyle
benzeyen temalar ve kavramlari bir baglk altinda toplayarak, arastirmayi
inceleyenlerin anlayabilecegi sekilde sunmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2006).
Bu arastirmada verilere ulasmak igin gorismelerden ve gdzlemden toplanan
veriler arastirmacilar tarafindan yaziya aktariimistir. Daha sonra tzerinde higbir

degisiklik yapmadan direkt yaziya donusturulen veriler Gzerinden indirgeme
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yapilmisgtir. Yapilan indirgemede veriler anlamlandiriimis temalar, kategoriler ve

kodlar olusturularak gosterilmigtir. Calisma bakimindan anlamli gorulen
kelimeler, cumleler ve paragraflar isaretlenerek on kodlamalar yapilmistir. Bu
kodlamadan sonra da toplanan veriler anlaml temalar ve anlamh kategoriler
altinda bir araya getirilmigtir. Arastirmacilar kodlamalari tarafsiz ve birbirlerinden
bagdimsiz bir sekilde yapmislardir. Sonrasinda arastirmacilar toplanarak
belirlenen kod ve tema Ustunde uyum yuzdesini tespit etmislerdir. Uyum
(1994)

“Glvenirlik=Gorus Birligi/(Gorus Birligi+Gortus Ayriligi)x100” guvenirlik formulu

yluzdesinin  belirlenmesinde, Miles ve Huberman’in onerdigi
tercih edilmistir. Arastirmacilarin analizlerinden ayni sonuglar elde edilerek %
100 tutarhhk bulunmustur. Kodlamalara iligkin i¢ tutarlihk degeri minimum 0.80
olmasi lazim (Miles ve Huberman, 1994). Bu bilgi ekseninde mulakat verilerinin
yeterince guvenilir oldugu sonucuna variimigtir. Arastirmacilar arasindaki

tutarlihgr gostermek igin iki katilimciya ait analizler verilmistir. Analiz sonucunda

arastirmacilarin tutarliligi Tablo-3 ve Tablo-4’de verilmigtir.

Tablo 3

Aragtirmacilar Arasindaki Kategori-Kod Uzaktan Egitim Analizi Uyumu

1. Katilimci

Anket Analizi

1. Arastirmaci

2. Arastirmaci

Anlam (Kavramsal)
Bilgisi

Yeterli: Agiklama var

Yeterli: Aciklama var

Ogretmen
oz-yeterlilikleri

Kismen (yeterli agiklama var)

Kimi yonden (yeterli
aciklama var)

Ogrenci Yeterliligi

Yetersiz(yeterli aciklama var)

Yetersiz(Yeterli
aciklama var)

Zorluk Zorlaniyor: Teknolojik Zorluk cekiyor: Internet
sorunlar alt yapi sorunlari

Onem Onemli degil: Uygulama Hayir: Deney galismalari
gerektiren calismalar yapilamiyor
yapilamiyor

Oneri Var: dijital ortam Var: hizmet igi egitim

guclendirilmeli, hizmet igi
egitim verilmeli, internet alt
yapi guglendirilmeli

verilmeli, internet alt
yap1 guglendirilmeli,
dijital ortam
guglendirilmeli
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Avantaj Kismen var: Teknolojik Kismen avantajli:
imkanlar internet sayesinde
gorsellerden faydalanma
var ama uygulama kismi
yok
Dezavantaj Var: lletisim zorlugu Var: Ogrencilerle iletisim

kuramama

Ogretim Stratejisi

Yetersiz : Diz anlatim

Yetersiz: Sunus yoluyla

Olcme ve
degerlendirme

Yetersiz: Test cozimu

Yetersiz: Test cozimu

Tablo 4
Aragtirmacilar Arasindaki Kategori-Kod Uzaktan Egitim Analizi Uyumu

2. Katilimci

Anket Analizi 1. Arastirmaci 2. Arastirmaci

Anlgm (Kavramsal) Yeterli: Agiklama var Yeterli: Aciklama var
ITD)O'”Qgrlestlmen Evet kismen (Yeterli Kismen (Yeterli agiklama

oz-yeterlilikleri

aciklama var)

var)

Ogrenci Yeterliligi

Yetersiz (Yeterli
aciklamavar)

Yetersiz (Yeterli agiklama
var)

Zorluk Zorlukgekiyor:Laboratuvar  Zorluk ¢ekiyor:
¢alismalarinin Laboratuvar
yapillamamasi calismalarinin

yapillamamasi

Onem Onemli degil (Yeterli Hayir énemli degil (Yeterli
acgiklama var) aciklama var)

Oneri Var: Olgme degerlendirme  Var: Olgme
iyilegtirilmeli, teknolojik degerlendirme
cihaz destegi saglanmali iyilestiriimeli, teknolojik

cihaz desteg@i saglanmali

Avantaj Kismen Var:Daha ¢cok soru  Kismen avantajli:Daha
¢6zUmU var ama dondt yok  ¢ok soru ¢ozumu varken

donut yok

Dezavantaj Var:Ogrenci kontroliniin Var:Ogrenci kontroliniin

zorlugu

zorlugu

Ogretim Stratejisi

Yetersiz; DUz anlatma ve
soru-cevap

Yetersiz: DUz anlatma ve
soru-cevap

Olgme ve
degerlendirme

Yetersiz: Test ¢ozumu

Yetersiz: Test ¢ozumu

Katilimcilara yoneltilen soru durumlarina gore bir tema belirlenmistir.

Belirlenen bu tema “uzaktan fen egitimi” temasidir. Bu ¢alismada katilimcilarin

uzaktan fen egitimi ile ilgili gorusleri alinip, mulakat sorulari okunarak

kavramsal bilgisi, 6gretmen 6z-yeterlilikleri, zorluk, 6gretim stratejisi, dlgme ve
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degerlendirme, 6nem, avantaj, dezavantaj, dégdrenci yeterliligi, oneri” seklinde
kategorilendirme yapilarak analiz edilmistir. Ogretmenlerden alinan mulakat
soru cevaplari “yeterli”, “kismen vyeterli’, “yetersiz’; “zorlaniyor’, “kismen
zorlaniyor”, “zorlanmiyor”; “evet”’, “hayir”’; “oldukga avantajli-dezavantajl”,
‘kKismen avantajli-dezavantajli”, “avantajli-dezavantajli degil” ve “dijital ortam

guclendirilmeli”, “hizmet ici egitim verilmeli”, “internet alt yapi guclendiriimeli”,
“6lcme degerlendirme iyilestiriimeli”, “teknolojik cihaz destegi saglanmall”, “0z-
disiplin sorunu giderilmeli” olarak kodlara ayrilmistir. Asagida Tablo-5’de bu

kodlamalarin nasil yapildigi belirtilmigtir.
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Ogretmenlerin
Uzaktan Fen
Egitimi
Goriisleri

Tablo 5

Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Gériigleri Kodlamasi

Yeterli

Anlam(Kavramsal)
Bilgisi

Ogretmen 6z-
yeterlilikleri
Ogretim Stratejisi
Olgme ve
Degerlendirme
Ogrenci yeterliligi

Zorluk

Onem

Avantaj

Dezavantaj

‘ Oneri

Kismen

Uzaktan egitim sorularini agik, net ve anlasilir bir
sekilde cevaplayip orneklendirme istenilen yerlerde
orneklendirilirse ( Orn: dgrenenlerin zaman ve
mekan baglaminda birbirlerinden ve 6grenme
kaynaklarindan uzak oldugu ve teknoloji gerektiren
egitim modelidir), ¢agdas 6gretim ve stratejilerini
kullantyorsa ( Orn: SE égrenme modeline gore ders
konusunu isleme) ve uzaktan egitime 6zgii dijital
dlgme araglar1 kullantyorsa( Orn:Kahoot)

Yeterli

Yetersiz

Uzaktan egitim sorularinin sadece bir 6zelligine
gore soruyu agiklarsa, neden sorusunu
cevaplamazsa veya yaptig1 agiklamalari
orneklendirmezse, cagdas ogretim yontemlerinin
sadece ismini verip bir {inite iizerinden
orneklendirmezse ( Orn: SE 6grenme modeli, proje
temelli v.b.), degerlendirmeyi {inite iizerinden
orneklendirmeden sadece ismini veriyorsa (
socrative v.b.)

Zorlaniyor

Cevap yok, alakasiz a¢iklama veya kavram yanilgisi
varsa ( Orn: bilmiyorum), geleneksel yontem ve
stratejileri kullantyorsa ( Orn: diiz anlatim v.b.),
degerlendirmeyi uzaktan egitim yontemlerine uygun
yapmuyorsa ( Orn:Test ¢oziimii)

Kismen

Uzaktan egitimde zorluk ¢ektigini belirtiyor ve
bunu agikliyorsa veya cevap yoksa ( Orn: materyal
eksikliginden zorlaniyorum)

Zorlaniyor

Zorlanmiyor —fe—

Uzaktan egitim ile ilgili bazi durumlarda
zorlandigini belirterek bunu agikliyorsa

( Orn: alan bilgisi olarak degil ama teknolojik
olarak zorlaniyorum)

Uzaktan egitimde zorluk ¢ekmedigini belirtiyor ve
bu durumu agiklryorsa ( Orn: 6grenciler derse
rahatlikla girebiliyor ve dersi higbir problem
olmadan isliyorum)

Uzaktan egitimi olumlu diisiiniip bunu agikliyorsa
Evet = (Orn: teknolojiden yararlanarak 6grencilerin derse
kars1 ilgili ve motivasyonlari artryor)
- Uzaktan egitimi olumsuz diigiinerek veya hi¢ cevap
ayir vermeyerek bos birakiyorsa
( Orn: agiklama yok)
Olduk(;g Uzaktan egitimin avantajlarindan/
Avantajli/ . dezavantajlarindan bahsediyorsa
Dezavantajli
Kismen Uzaktan egitimin avantaj/dezavantajlarindan kismen
Avantajli/ bahsediyorsa
Dezavantajli
Avantajli/ Uzaktan egitimi avantajli/ dezavantajli bulmuyorsa
Dezavantajli
Degil

Dijital ortam giiclendirilmeli, hizmet i¢i egitim
verilmeli, internet alt yap1 giiglendirilmeli, 6lgme
degerlendirme iyilestirilmeli, teknolojik cihaz
destegi saglanmali ve 6z-disiplin sorunu giderilmeli
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Uzaktan egitime yodnelik hazirlanan “uzaktan fen egitimi” temasinda
ogretmenlere sorular sorularak uzaktan egitim igin “ kavramsal bilgisi, 6gretmen
Oz-yeterlilikleri, zorluk, ogretim stratejisi, 6lgme ve degerlendirme, O6nem,
avantaj, dezavantaj, égrenci yeterliligi, 6neri” olmak Uzere on kategori altinda
incelenmigstir. Ogretmenlerin fen bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalar ile
ilgili  yeterli olup olmamalari “6gretmen Oz-yeterlilik” kategorisi altinda
incelenmigtir. Uzaktan egitimin ne anlama geldigini sOylemeleri “kavramsal bilgi”
kategorisi altinda analiz edilmigtir. Uzaktan egitimin onemli olduguna dair
goérisler “6nem” kategorisi altinda analiz edilmistir. Ogretmenlerin uzaktan
egitim ile ilgili calismalar yaparken herhangi bir zorluk yasayip yasamadiklari
“zorluk” kategorisi altinda incelenmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde
konulari aktarirken hangi 6gretim strateji ya da stratejilerini kullandiklari
“dgretim stratejisi” kategorisi altinda analiz edilmistir. Ogretmenlerin uzaktan
egitimde konularin anlasilhip anlagiimadigini degerlendirirken hangi yontem ya
da yontemleri kullandiklari “6lgme ve degerlendirme” kategorisinde alinarak
analiz edilmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitimi avantajli bulup bulmamalarina
yonelik duslnceleri “Avantaj” kategorisinde alinarak analiz edilmistir.
Ogretmenlerin uzaktan egitimi dezavantajli bulup bulmamalarina yénelik
dusunceleri “dezavantaj” kategorisinde alinarak analiz edilmistir. Uzaktan
egitimde ogrencilerin durumlari “6grenci yeterliligi” kategorisinde alinarak analiz
edilmistir.  Ogretmenlerin  uzaktan egitim hakkindaki &nerileri  “Gneri”

kategorisinde alinarak analiz edilmistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Uygulanan bu calismada inandiriciligi (ic gegerliligi) yuksek tutabilecek
birtakim ¢alismalar yapilmigtir. Bu ¢alismalar su sekilde siralanabilir; dncelikle
ogretmenlerin gorusleri direkt alintilar ile verilmistir. Sonra iki veri toplama araci
ile (yar yapilandirilmig goérisme ve yapilandirimamis goézlem) veriler elde
edinerek veri cgesitlemesi yapilmistir. CUnki nitel arastirmalar nicel
arastirmalara gore guvenirlik agisindan daha fazla desteklenmelidir (Marotzki,
1995; Schrinder-Lenzen, 1997). Fen egitiminde doktora c¢alismasini
tamamlamis iki Ogretim Uyesi ile birlikte fen egitiminde doktora calismasini
yuruten bir Arastirma Gorevlisi milakat formunda bulunan sorulari inceleyerek
kontrol etmislerdir. Boylece mulakat formun gecerliligi saglanmistir. Gorusmeye

katilan 6gretmenler de gonullllik esasina gore secilerek guvenirligin arttiriimasi
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saglanmistir. Daha sonra gonulli yedi 6gretmen ile gerceklestirilen yari
yapilandirimig gorusme verileri yaziya dokulerek gorigsmeye katilan
ogretmenlere bu dusuncelerinin dogru olup olmadigina yonelik kontrol etmesi
istenerek katilmci teyidi (member checking) saglanmistir. Nitel arastirmada
arastirmacinin gerek 0Oznel varsayimindan kaynakli gerekse verileri yanlhg
anlamaktan kaynakli elde edilen verilerden bagka neticelere ulasma ihtimali
vardir. Bu iki durum igin de katihmcilar ile olusturulan teyit sistemi, gercekgi
sonuglara ulasmada yardim edebilir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Daha sonra da
yari yapilandirilmig goérusmeye katillan ogretmenlerden gonullu  biriyle
yapilandiriimamis gozlem yapilmistir. Aktanlabilirligini (dis gecerliligi) yuksek
tutmak icin yapilan arastirmanin tim basamaginda detaya inilerek ifade
edilmistir. Ayni zamanda, amacli orneklem tercih edilerek o6gretmenler
arastirmanin amacina uygun bir sekilde secilmistir. Tutarhli§i (i¢ gecerlilik)
yuksek tutabilmek icin yapilan arastirmaya temalar, kategoriler ve kodlar
olusturulmustur. Kontrol edilebilirligi (dis gegerlilik) saglamak icin de ¢alismanin
giris, yontem, bulgular, tartigma-sonug¢ ve oneriler bolumunu aragtirmacilar tek

tek kontrol etmiglerdir.
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Bolum 4

Bulgular
Aragtirma, fen bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalari ile ilgili fen
bilimleri o6gretmenlerinin  pandemi donemindeki uzaktan egitime yonelik
goruslerini almak amaciyla gergeklestiriimistir. Bu baglamda bulgular tek bir
tema olan uzaktan fen egitimi konusu bashg: altinda sunulmustur. Bu tema

ogretmen gorugsleri bakimindan tek tek sirasiyla incelenmigtir.

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim ile ilgili Anlam (Kavram)

Bilgileri

Fen bilimleri 6gretmenlerine uygulanan yari yapilandiriimis gérismeler
yoluyla elde edilen verilerin analizleri sonucunda; fen bilimleri 6gretmenlerinin
gogunun uzaktan egitimi kavramsal olarak bildigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin
mulakat sorularina verdikleri cevaplarin analizi yapilarak uzaktan egitim ile ilgili
anlam bilgisi kategorisinde ¢ dizeye (yeterli, kismen yeterli ve yetersiz) gore
kodlanmigtir. Bu siniflandirmaya gore verilen cevaplarin frekans yuzdelikleri de
Tablo-6'da gdsterilmistir.

Tablo 6 )
Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Anlam (Kavram) Bilgileri

Anlam (Kavram) Bilgisi Kategorisi Kodlar

Yeterli Frekans Kismen Frekans Yetersiz Frekans
Yeterli
Gorismeye FBO-2 %52 FBO-3 %32 FBO-1 %16
Katilan FBO-4 FBO-7
Ogretmen FBO-5
FBO-6

Tablo-6’ya bakildiginda, gérismeye katilan FBO-2, FBO-4, FBO-5 ve
FBO-6 uzaktan egitimi anlamsal olarak dogru bir sekilde ifade ettiklerinden
dolayr vyeterli olarak kodlanmiglardir. Ornegin, FBO-2 uzaktan egitimi
“Teknolojiden yararlanarak farkli ortamlarda iken ayni ya da farkli anda sesli
veya goriintilii yapilan égretim faaliyetidir” seklinde agiklamistir. FBO-2 verdigi
cevaba gore, uzaktan egitimi teknoloji ile iligkilendirerek, 6grenen ve dgretenin
farkh ortamlarda es zamanli ya da es zamansiz ifadelerine vurgu yaparak dogru
bir sekilde agiklamistir. Yani FBO-2 uzaktan egitim ile ilgili yeterli anlam
bilgisine sahiptir. Bir diger katiimci olan FBO-4 “Uzaktan egitim égrenci ve

ogretmen igin mekan ve zaman kisitlamasini ortadan kaldiran, igerisinde
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teknoloji barindiran bir sistemdir” cevabini vermistir. FBO-4 bu cevabinda
uzaktan egitimin teknoloji ile iligkili oldugunu ve zaman-mekan kisitlamasinin
olmadigini belirterek dogru cevapladigindan dolayi yeterli anlam bilgisine
sahiptir. FBO-5'de “Dijital ortamlarda zaman-mekan fark etmeksizin istedigimiz
zaman ve mekanda aldigimiz egitim” seklinde bir agiklamada bulunmustur.
FBO-5 bu agiklamasinda uzaktan egitim kavramlarini igeren teknoloji ve
zaman-mekan ifadelerine deginerek acikladigindan dolayi yeterli olarak
gérulmustir. FBO-6 ise “Ogrenci ve &6gretmenin okula gelmeden teknoloji
gerektirerek yapilan egitim strecidir’ seklindeki agiklamasi ile diger katilimcilara
benzer bir cevap vermistir. FBO-6 uzaktan egitimin teknoloji gerektirdigini ve
mekan kisitlamasinin olmadigini belirterek doru cevap verdiginden dolayi yeterli
anlam bilgisine sahiptir.

Gorismeye katilan FBO-3 ve FBO-7 verdikleri cevaplara gére kavram
bilgisi olarak kismen vyeterli olarak kodlanmislardir. Ornegin FBO-3 uzaktan
egitim igin “Yenilikgi, teknolojik alt yapi ve imkan esitligi gerektiren
uygulanabilirlgi zayif bir sistem” agiklamasinda bulunarak uzaktan egtimin
sadece teknoloji noktasina deginmis, zaman ve mekan ifadelerinden
bahsetmemistir. Bundan dolayr FBO-3 uzaktan egitimi eksik bir sekilde ifade
ettigi icin kismen yeterli olarak kabul edilmistir. FBO-7 ise yapilan gériismede
“Tamamen teknoloji odakli bir egitim” diyerek uzaktan egitimin sadece teknolojik
ozelliginden bahsettigi icin kismen yeterli olarak kodlanmistir.

Son olarak bu kategorideki tablo-6 incelendiginde gorusmeye katilan
FBO-1, kavram bilgisi bakimindan yeterli olmadig belirlenmistir. FBO-1 uzaktan
egitim tanimini “Pandemi gibi zor sartlarda bagvurulabilecek fakat verimi diiglik
bir sistem. Ancak dulzenli katilan &grencilerle verimli sonuglar alinabiliyor”
seklinde agiklamistir. FBO-1'in vermis oldugu cevap uzaktan egdtim kavramlarini
ifade etmedigi icin, yani uzaktan egitim kavramlariyla alakali olmayan bir cevap

verdiginden dolayi yetersiz olarak kodlanmistir.

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim ile ilgili Oz-Yeterlilikleri

Fen bilimleri 6gretmenlerine uygulanan yari yapilandiriimis gérusmeler
yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda; fen bilimleri égretmenlerinin
cogunlugunun uzaktan egitimde 0Oz-yeterlilikleri bakimindan kismen vyeterli
olduklari belirlenmigtir. Fen bilimleri 6gretmenlerin mulakat sorularina verdikleri

cevaplarin analizi sonucunda uzaktan egitim ile ilgili 6z-yeterlilik kategorisi
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altinda Ug¢ seviyeye (yeterli, kismen yeterli ve yetersiz) gore kodlanmistir. Bu
siniflandirmaya gore verilen cevaplarin frekans yuzdelikleri Tablo-7'de
gOsterilmisgtir.

Tablo 7

Fen Bilimleri Ogretmenlerin Oz-Yeterlilikleri

Oz-yeterlilik Kategorisi Kodlar

Yeterli Frekans Kismen Frekans Yetersiz Frekans
Yeterli
Gorismeye  FBO-3 %32 FBO-1 %52 FBO-2 %16
Katilan FBO-7 FBO-4
Ogretmen FBO-5
FBO-6

Tablo-7’ye bakildiginda, gériismeye katilan FBO-3 ve FBO-7 uzaktan
egitimde 6z-yeterlilik bakimindan yeterli olarak kodlanmislardir. Ornegin FBO-3
yapilan gérismede “Evet uzaktan egitimde yeterli oldugumu ddigtinliyorum. Fen
dersini seven ve nedenleriyle anlatan bir 6gretmenim. Mesleki tecriibem var.
Ezber yaptirmam sebeplerini ve sonuglarini anlatirrm. Teknolojiyle de aram iyi
oldugu igin uzaktan egitimde de konularimi basarili bir sekilde anlattim,
bilgisayardan faydalanmam gereken her seyden faydalandim, bilgisayarda
elimin altinda olan seyleri kullanabildim. Mesela, google’dan video, gérseller
acip izletebildim. Sanal alemi aktif bir sekilde kullanabildim, kahoot ve socrative
uygulamalarindan faydalandim” seklinde bir agiklamada bulunmustur. Yaptigi
bu agiklamasinda FBO-3 yeterli oldugunu gerekli nedenleri ile birlikte belirttigi
icin yeterli olarak kodlanmistir. Bir diger katilimci olan FBO-7 ise “Evet, yeterli
oldugumu digtintiyorum. Kendimi gelistirmek adina alanimda giincel tutmaya
calisiyorum. Degisen her bilgiye ulasmaya c¢alisiyorum. Bununla ilgili birgok
teknolojik gruplara lyeyim. Web 2.0 dijital araclari kullanabiliyorum. Ayrica
gerek Ogrencilerimden aldigim dénlitlerle gerekse onlara hazirladigim
Sinavlardan elde ettigim sonuglarla égrencilerden belli bir bagari yakaliyorum.
Bu da uzaktan egitimde yeterli oldugumu gdsteriyor” agiklamasinda
bulunmustur. FBO-7 yapmis oldugu bu aciklamasinda yeterli oldugunu ve
bunun nedenlerini belirttigi icin yeterli olarak kodlanmistir.

Bu kategorideki bir diger bulgu da, gérismeye katilan FBO-1, FBO-4,
FBO-5 ve FBO-6 vermis olduklari cevaplara gére uzaktan egitimde dz-yeterlilik
bakimindan kismen vyeterli olarak kodlanmiglardir. Ornegin FBO-1 “Kismen

yeterli gériiyorum. Clnki google forms, google keep, google slaytlar, google
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dbékimanlar, google tablolar, mentimeter ve kahoot gibi web 2.0 dijita/ araglari
6grenmemiz gerekiyor. Her ne kadar alanimda iyi olsam da teknoloji ile ilgili bilgi
eksikligimden dolayr tam yeterli gérmiyorum” seklinde bir acgiklamada
bulunmustur. FBO-1 vyaptigi bu aciklamasinda teknolojiyi kullanma
yetersizliginden dolaylr kismen yeterli oldugunu belirtmigtir. Bir diger katihmci
olan FBO-4 “Ogrencilere konulari anlatabildim, soru ¢ézebildim. Dersde
teknolojiden faydalanabildim. Fakat soyut kavramalari anlatmada yetersiz
kaldim. Bundan dolay! kendimi tam olarak yeterli gérmiiyorum. Clnki sadece
teknolojiyi iyi kullanmak yetmez. Teknolojiyi c¢ok iyi kullansaniz da eger
pedagojik olarak yeterli alt yapiya sahip degilseniz, &grenciyi anlamaktan
uzaksaniz isterseniz en iyi bilgisayar yazilimcisi olun eger pedagojik formasyon
anlaminda dedigim o alt yapi yoksa dijital bilginizin hicbir anlami yok. Pedagojik
alanda iyisinizdir, yeterlisinizdir ama bunu desteklenmesi gereken bir teknolojik
bilgiye ihtiyaciniz vardir o da sizin kigisel bir 6z veriyle gelistirmeniz gereken bir
seydir. Ogretmenin bu anlamda yasi ne olursa olsun kesinlikle her daim mitoz
béliinme gibi kendisini yenilemesi lazim. Uzaktan egitim icin de ayni sey gecerli.
Dolayisiyla bir 6gretmen ne kadar bagsarili olursa olsun eksigi hi¢cbir zaman
bitmez. Ben bu dlisiincede bir 6gretmen oldugum igin uzaktan egitimde de
kendimi ¢ok yeterli gérmiiyorum” seklinde bir cevap vermistir. FBO-4 verdigi bu
cevabinda soyut kavramlari anlatmada zorlandigindan ve bir 6gretmenin higbir
zaman eksiginin bitmeyeceginden dolayr her zaman kendisini geligtirmesi
gerektigini vurguladigindan kismen yeterli olarak gorulmuagstir. Gorusmeye
katilan FBO-5'de “10 (izerinden 6,5-7 civarinda yeterli gériiyorum. Aslinda okul
icinde uzaktan egitimi en verimli kullanan arkadaslardan biriydim. Yine de bana
yetersiz geliyor. Teknolojiden yararlanarak hazir materyallerle konulari
anlatabildim. Ama deney gerektiren konularda yetersiz kaldim. Ogrencilere
yeterince ulasamadigimi disiiniyorum. 40 6grenciden 30°u derse katiliyordu.
Bunlardan da en fazla 10 tanesi aktif katilm gésteriyordu. Bu da beni rahatsiz
ediyordu. En iyisini hedefledigim icin tamamen yeterliyim diyemiyorum”
acgiklamasinda bulunmustur. FBO-5 yaptigi bu agiklamasinda uzaktan egitimde
aslinda verimli oldugunu ama en iyiyi hedefledigi icin hep bir yetersizlik
hissetmesinden dolay! ve deney yaparak anlatmasi gereken konularda yetersiz
kalip tum ogrencilere ulasamadigini belirttiginden kismen yeterli olarak
gorilmustir. FBO-6 ise katildigi gérismede “ilk basta biraz zorlandim. Ciinkii

zoom denen platformu daha énce hi¢ kullanmamistim. Sonra Z kugakligimdan
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dolay! teknolojiye olan ilgimden arastirarak eksiklerimi giderip sorun
yasamadim. Ayrica bizim alanimiz surekli degisken dinamik bir alan oldugu igin
cadgin gereklerine ayak uydurmam gerekiyor, kendimi giincel tutmam gerekKiyor.
Bu durumdan dolayr gbézden kacgirdigim ve yetisemedigim gseyler olabilir.
Ogrencilere konulari anlatirken nelere deginmem gereken noktalara dikkat
ediyorum. Ama her ne kadar mesleki tecriibeme dayanarak yeterli alan bilgisine
sahip olsam da uzaktan egitimde yetersiz kaldigim durumlar oldugu igin kendimi
kismen yeterli gériiyorum” agiklamasinda bulunmustur. FBO-6 yapmis oldugu
bu aciklamasinda ilk baslarda teknolojik olarak biraz zorlanmasindan ve her ne
kadar yeterli alan bilgisine sahip olup, kendisini guncel tutsa da gobzden
kagirdigi seyler olabileceginden uzaktan egitimde kismen yeterli oldugunu ifade
etmistir.

Son olarak bu kategorideki goriismeye katilan FBO-2 uzaktan egitimde
dz-yeterlilik bakimindan kendisini yetersiz olarak gordugind belirtmistir. FBO-2
“Higbir zaman yeterli gérmedim. Fen bilgisine ait alan bilgisi sdrekli gtincel ve
gelismeye aciktir. Ayrica alanimda kendimi ne kadar iyi bulsam da uzaktan
egitimdeki farkliliktan dolayr kendimi yetersiz buluyorum. Bunun egitiminin
olmasi lazim. Hizmet i¢i egitimler sunulmadi. Dolayisiyla uzaktan egitim ile ilgili
higcbir egitim almadan bu sistemle ders islemede kesinlikle kendimi yeterli
gbéremem” cevabini vermistir. FBO-2 verdigi bu cevabinda uzaktan egitim ile
ilgili herhangi bir egitim almadigindan dolayi kendisini yetersiz olarak gordigunu

belirtmigtir.

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Kullandiklari Olgme
Araglari

Fen bilimleri 6gretmenlerine uygulanan yari yapilandiriimis goérusmeler
ve goOzlem yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda; fen bilimleri
ogretmenlerinin cogunlugunun uzaktan egitimde kullandiklari 6lgme araglarinda
yetersiz kaldiklari belirlenmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerin mulakat sorularina
verdikleri cevaplarin analizi sonucunda uzaktan egitimde kullandiklari 6lgme
araclari kategorisi altinda Ug¢ seviyeye (yeterli, kismen yeterli ve yetersiz) gore
kodlanmigtir. Bu siniflandirmaya gore verilen cevaplarin frekans yuzdelikleri

Tablo-8'de gosterilmistir.

37



Tablo 8

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Kullandiklari Olgme Araglari

Olgme Kategorisi Kodlar

Yeterli Frekans Kismen Frekens Yetersiz Frekans
Yeterli
Gérismeye FBO-1 %32 FBO-5 %16 FBO-2 %52
Katilan FBO-4 FBO-3
Ogretmen FBO-6
FBO-7

Tablo-8’e bakildiginda, goérismeye katilan FBO-1 ve FBO-4 uzaktan
egitimde kullandiklari 6lgme araglari bakimindan yeterli olarak kodlanmislardir.
Ornegin FBO-1 “Olabildigince teknolojiden yararlandim. Mesela kahoot ve
socrative kullandim. Dijital oyunlardan faydalandim. Bu sekilde basit makinalar,
elektirik ylkleri gibi konularla ilgili soru ¢bzerek soru-cevap ybntemini
uyguladim” seklinde agiklamada bulunmustur. FBO-1’in bu aciklamasina gére
kullandigi 6lcme aracini uzaktan egitim ile entegrasyonunu sagladigi i¢in ve
bunu 6rneklendirdigi icin yeterli olarak gérilmustir. FBO-4 ise “Yapilandiriimis
grid, kavram haritalari, dogru yanlis, bosluk doldurma, beyin firtinasi, soru
cevap ve kahoot da kullandim. Mesela kuvvet ve hareket (nitesini isledikten
sonra konuyla ilgili énemli kavramlar (zerinde soru cevap ve beyin firtinasi
yapip kahoot kullanarak soru ¢ézdiim” seklinde bir cevap vermistir. FBO-4
verdigi bu cevabiyla ¢cagdas 6lcme araclarindan faydalanarak uzaktan egitime
entegre ettigi ve bunu Uniteler Uzerinden orneklendirdigi i¢in yapilan gérismede
yeterli olarak kabul edilmistir.

Bu kategorideki bir diger bulgu da, gérismeye katilan FBO-5 kullandigi
dlgme araglari bakimindan kismen vyeterli olarak kodlanmistir. FBO-5 katildig!
gorusmede “Daha ¢ok soru cevap, ¢oktan secmeli test kullaniyordum. Eba
Odevleri verip kontrol ediyordum. Genelde test kaynaklarimdan pdf olarak test
gonderiyordum. Etkinlik videolari gbnderiyorlardi ordan dogru mu yanhg mi
yaptiklarini kontrol edebiliyordum. Bununla birlikte kavram haritalari ve dogru-
yanlis 6lgme araclarini da kullandim. Bu sekilde hem geleneksel ydntemden
hem de gagdas yéntemden faydalandim” cevabini vermistir. FBO-5 vermis
oldugu bu cevapta kullandigi 6lgme araglarindan bahsetmis fakat Uniteler
uzerinden orneklendirmedigi icin ve gagdas Olgcme araglari ile birlikte geleneksel
Olgcme araglarini da kullandigi igin kismen yeterli olarak kodlanmistir.
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Son olarak bu kategorideki gériismeye katilan FBO-2, FBO-3, FBO-6 ve
FBO-7 kullandiklari 6lgme araglari bakimindan yetersiz olarak kodlanmiglardir.
Ornegin FBO-2 “Soru sorarak ve genelde test yéntemini kullandim” cevabini
vermistir. FBO-2 verdigi bu cevabinda olgme araglarini belitmede yetersiz
kaldigi, uzaktan egitim ile entegresini yapamadigi ve Uniteler Uzerinde
orneklendiremedidi icin yetersiz olarak kodlanmigtir. Bir diger katilimci olan
FBO-3 “Coktan secmeli sorular kullandim. Sekizinci ve yedinci siniflarla ders
isledigim igcin daha ¢ok liselere giris sinavina yonelik test ¢6zdim” seklinde bir
cevap vermistir. FBO-3 verdigi bu cevaba gbére geleneksel 6lgme aracini
kullandi§i igin yetersiz olarak kodlnmistir. Gorlismeye katilan FBO-6'da
“Egitimin uzaktani olmaz. Dolayisiyla uzaktan o6lgme ve degerlendirme de
olmaz. Mesela, basing konusunda kuvvet ve ylizey kavramlarinin anlagilip
anlagiimadigini test ederken yaparak-yasayarak deneme yolunu igerisine
katicaksiniz. Cocuk tugla, kalemi géziiyle gérecek, o kalem gocugun parmagina
batacak, test edecek byle cevap verecek” seklinde bir agiklamada bulunmustur.
FBO-6 vyaptigi bu acgiklamasinda kullandigi herhangi bir 6lgme aracini
belirtmedigi igin yetersiz olarak kodlanmistir. FBO-7 ise “Yiiz yiize egitime
geldiklerinde sinav yaptik onlari. Sonuglar hi¢ i¢ acgici degildi. Ogrenme
kayiplarinin ¢ok fazla oldugu ortaya ¢ikti” agiklamasinda bulunarak kullandigi
Olcme araclarini belirtmeyerek alakasiz bir cevap verdigi i¢in yetersiz olarak
kodlanmisgtir.

Zoom uzerinden sanal ortamda gozlemlenen 6gretmenin ders iginde
degerlendirme yapmak amagli soru-cevap yontemini kullanarak o6grencilere
dénit sagladigi  gézlemlenmistir. FBO-7  7.simif  6grencilerine  “uzay
arastirmalari” ile ilgili temel kavramalari s6zlU yapar gibi “Aktif olan haberlesme
uydularimiz nelerdir? Goézlem kesif uydularimiz nelerdir? Uzay kirliligi denilince
aklimiza ne geliyor?” sorularini yoneltmistir. Soru cevap yontemini kullanmak
yerine uzaktan egitime uygun ve c¢agdas olan bir dlgme araci kullanabilirdi.
Ornegin dijital portfolyo kullanarak égrencinin zaman igerisinde ne dgrendigini
ortaya koyarak 6z dederlendirme yapabilmesine firsat verilebilirdi. Yine uzaktan
egitime 6zgu 6lgme araglari olan kahoot ve socrative uygulamalarini kullanarak
¢oktan se¢cmeli, dogru-yanlis gibi ¢evrimici dlgme ve degerlendirme yapabilirdi.
Bagka bir alternatif olarak dijital oyunlastirma uygulamasindan faydalanabilirdi.
Bu sekilde FBO-7 uzaktan egitime 6zgu bir 6lgme-degerlendirme yapabilirdi.
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Yapilan gérismede de yetersiz oldugunu belirten FBO-7'nin gdzlem boyunca

da yetersizligi fark edilmigtir.

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim ile ilgili Kullandiklari
Ogretim Stratejileri

Fen bilimleri 6gretmenlerine uygulanan yari yapilandiriimig gorusmeler
ve gozlem yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda; fen bilimleri
ogretmenlerinin  cogunlugunun uzaktan egitimde vyeterli Ogretim stratejileri
kullanamadiklari belirlenmistir. Yeterli oldugunu beliten 6gretmenin ise
kullandigi o6gretim stratejisi agiklamasinin pek yeterli olmamasindan dolayi
kismen vyeterli olarak gorulmustur. Fen bilimleri o6gretmenlerin  mulakat
sorularina verdikleri cevaplarin analizi sonucunda uzaktan egitimde kullandiklari
Oogretim stratejileri kategorisi altinda U¢ seviyeye (yeterli, kismen yeterli ve
yetersiz) gore kodlanmistir. Bu siniflandirmaya gore verilen cevaplarin frekans

yuzdelikleri Tablo-9'da gosterilmistir

Tablo 9

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Kullandiklari Ogretim Stratejisi

Ogretim Stratejisi Kategorisi Kodlar

Yeterli Frekans Kismen Frekans Yetersiz Frekans
Yeterli
Goérugsmeye  FBO-5 %32 FBO-7 %16 FBO-1 %52
Katilan FBO-6 FBO-2
Ogretmen FBO-3
FBO-4

Tablo-9'a bakildiginda, milakat sorularina katilan 2 FBO yani FBO-5 ve
FBO-6 uzaktan egitimde kullandiklari dgretim stratejileri bakimindan yeterli
olarak kodlanmiglardir. Ornegin FBO-5 yapilan gérismede “Olabildigince 6rgiin
ogretimde kullandigim 6grenci merkezli ydntemlerin kamera altina yansitiimig
halini kullandim. Mevsimler ve iklim (nitesini vermek adina bunlarla ilgili hazirlik
yaptim. Kire, glines, dlnya, ydringe gibi materyaller bulup eksen egikligini,
ekvator ¢izgisini ders esnasinda c¢izerek gdésterip, glinesin etrafinda
dolandirdim. Béylelikle 6grencide ilgi ¢ekici bir durumda ortaya c¢ikariyordum.
Duz bir anlatimla o6grenciye okutmuyordum ya da kendim okumuyordum.

Internetten hemen gérsel agip géstermiyordum. Once bunun canlisini kamera
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altinda gésteriyordum. Animasyonunu yapiyordum, drama yapiyordum, oyun
olugturarak ¢ocukta merak, ilgi uyandirmaya caligiyordum. Soru sorsun, akilda
kalicihgi artsin ve o da onu evde yapsin seklinde dersi isliyordum. Ben yapip
gosterdikten sonra herkesin evde atik malzemelerini kullanarak etkinligini yapip
ve videosunu c¢ekip bana gbndermelerini istiyordum” seklinde bir agiklamada
bulunmustur. FBO-5 yapmis oldugu bu agiklamasinda kullandi§i o6gretim
stratejisini 6rnek Uzerinden agiklayici bir sekilde dogru ifadelerle anlattidi i¢in ve
ogrenci merkezli cagdas bir yontem kullandigi icin yeterli olarak kodlanmistir.
FBO-6 ise “Dersi 6grenci merkezli islemeye dikkat ettim. Diiz anlatimdan hep
kagindim. Beyin firtinasi yéntemini kullandim. Etkinlik yaptirarak videolarini
cektirip bana géndermelerini istedim. Odgrenciler de bundan biiyiik keyif
aliyorlardi. Ornedin 5. Sinif Madde ve Degisim (initesini ¢ocuklarin sunmasini
istedim. Canli dersde her &grenci sunumunu yapti. Bire bir 6gretmen gibi
anlatan da oldu. Bazi 6grenciler slayt hazirlayip ekranda paylasarak anlatimini
gerceklestirdi. Béylece teknolojiyi de kullanmis oldular. Bu sekilde agrlikli olarak
ogrencilere séz hakki vererek gelenekselin disina ¢ikarak ¢agdas ydntemle
ders igledigimi diigiiniiyorum” seklinde bir cevap vermistir. FBO-6 verdigi bu
cevabinda ogrenci merkezli bir yontem kullandigi icin ve kullandigi 6gretim
stratejisini bir Unite Uzerinden 6rneklendirdidi i¢in yeterli olarak kodlanmistir.

Bu kategorideki bir diger bulguda, gériismeye katilan FBO-7 kullandigi
dgretim stratejisi bakimindan kismen yeterli olarak kodlanmistir. FBO-7 yapilan
gbrusmede “Strateji olarak sunus yoluyla, yéntem olarak diiz anlatim yéntemi,
konferans ybntemi, soru-cevap, beyin firtinasi seklinde o6grenci merkezlide
kullandim ama daha ¢cok 6gretmen merkezli kullandim. Mesela, ayin evrelerini
sunum yaparak dlz anlatim ybntemini kullandim, dinamometre kuvvet ve
hareketle ilgili stirttinme kuvveti ilkelerinde daha ¢ok 6grenci merkezli kullandim.
Ogrencilere evlerinde uygulamalar yaptirtip videolarini, raporlarini hazirlatip
geri déniitlerini sagladim” seklinde bir agiklamada bulunmustur. FBO-7 yaptig
bu aciklamasinda sadece ¢agdas yontem kullanmayip, geleneksel yontemi de
kullandigindan ve kullandigi  6gretim  stratejisini  Uniteler  Gzerinden
orneklendirdiginden dolayi kismen yeterli olarak kodlanmigtir.

Son olarak bu kategorideki yari yapilandilirmis muilakat sorularina katilan
FBO-1, FBO-2, FBO-3 ve FBO-4 verdikleri cevap dogrultusunda kullandiklari
dgretim stratejileri bakimindan yetersiz olarak kodlanmislardir. Ornegin FBO-1
“Sunus yoluyla égretim yaptim. Konuyu ben anlattim. Cilnki sdre kisitlyd!.
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Zaman 30 dakika, konular stirekli kesintiye ugradi, bunu yapmak zorunda idik”
seklinde bir cevap vermistir. FBO-1 verdigi bu cevabinda geleneksel bir yontem
olan sunus yoluyla ders igledigini belirttigi icin ve kullandigi 6gretim stratejisini
orneklerle anlatamadigi icin yetersiz olarak kabul edilmigtir. Bir diger katilimci
olan FBO-2 “Materyal kullanarak desteklemeye c¢alistm ama diiz anlatimin
disina ¢ikamadim. Derslerimi hep sunus yoluyla anlattim. Odrenci pasifti”
verdigi bu cevaba gore geleneksel yontem kullandigindan ve bir Gnite Gzerinden
drneklendiremediginden dolay! yetersiz olarak kodlanmistir. FBO-3’de yapilan
gorusmede “Geleneksel yéntem kullandim. Siirekli sunug yoluyla ders isledim.
Ders kitabini ekrana yansitip okuyarak O&nemli yerlerin altini ¢izdirdim”
aciklamasinda bulunmustur. FBO-3 yaptigi bu agiklamasinda égrenci merkezli
olan cagdas yontem kullanmayip, ogretmen merkezli geleneksel yontem
kullandigi i¢in ve herhangi bir Unite Uzerinden orneklendirme yapamadigi icin
yetersiz olarak kodlanmistir. FBO-4 ise “Ogrenci katilimin az olmasindan dolayi
ogretmen merkezli ders igledim. Zaten O6grenci baglanma sorunu yagiyor.
Ogrenciyi derse katayim derken ders bitiyor. Bari dersde vermem gerekeni
vereyim diye égretmen merkezli ders yaptim” seklinde bir cevap vermistir. FBO-
4 verdigi bu cevaba gore geleneksel yontem kullandigi igin ve kullandigi
yontemi bir Unite Uzerinden orneklendiremedigi icin yetersiz olarak kodlanmigtir.

Zoom Uzerinden sanal ortamda gézlemlenen dgretmenin yani FBO-7’nin
yapilan gérismede de belirttigi gibi kismen yeterli oldugu anlasiimistir. FBO-7
kodlu dgretmenin “Uzay arastirmalari” Gnitesini anlatirken, ekrana yansittigi
kitaptan onemli yerleri vurgulayarak diuz anlatim teknidi ile 6grencilere konuyu
aktardigi gézlemlenmistir. Baska bir tnite olan “Gok Cisimleri” Gnitesi “Yildizlar”
konusunda ise daha cok teknolojiyi kullanarak video izletip, gorsellerden
faydalanarak ders igledigi gdzlemlenmistir. Ogretmenin teknolojiyi kullanarak
video ve goresellerden faydalanip 6grencinin daha fazla duyu organina hitap
etmeye calistigi gdézlemlense de aktif olarak sunus yolunu kullandidi i¢in kismen

yeterli olarak goraimustur.

Fen Bilimleri Ogrencilerinin Uzaktan Egitim ile ilgili Yeterlilik Diizeyleri

Fen bilimleri 6gretmenlerine uygulanan yari yapilandiriimis goérusmeler
ve gozlem yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda; fen bilimleri
ogrencilerinin gogunlugunun uzaktan egitim ile ilgili yeterli duzeyde olmadiklari

belirlenmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerin yari yapilandirilmis mulakat sorularina
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verdikleri cevaplarin analizi sonucunda fen bilimleri 6grencilerinin uzaktan
egitim ile ilgili yeterlilik kategorisi altinda u¢ seviyeye (yeterli, kismen yeterli ve
yetersiz) gore kodlanmistir. Bu siniflandirmaya gore verilen cevaplarin frekans
yuzdelikleri Tablo-10’da verilmistir.

Tablo 10

Fen Bilimleri Ogrencilerinin Yeterlilik Diizeyleri

Yeterlilik Kategorisi Kodlar

Yeterli Frekans Kismen Frekans Yetersiz Frekans
Yeterli

Gorigmeye 0 %0 0 %0 FBO-1 %100
Katilan FBO-2
Ogretmen FBO-3
FBO-4
FBO-5
FBO-6
FBO-7

Tablo-10’a bakildiginda, miulakat sorularina katilim goésteren butin
ogretmenler ogrencilerin higbirinin uzaktan egitim bakimindan yeterli seviyede
olmadiklarini belirtmiglerdir. Ornegin FBO-1 “Hayir, yetersizlerdi. Onceden
egitim verilmedigi i¢cin ne yapacaklarini bilmiyorlardi. Derse nasil gireceklerini,
mikrofonu ag¢mayi, el kaldirma butonunu kullanmayi bilmiyorlardl. Zaman
icerisinde deneyerek, yaparak algilamaya calisiyorlardi” seklinde bir cevap
vermigtir. Bir diger katihmci olan FBO-2 “Hayir maalesef yeterli degillerdi. Kirsal
bélgede galigiyorum hem aileler ilgisiz, bilingsiz hem de maddi dlizeyleri diigiikK.
Ogrenciler bilgisayar basina zorla oturuyorlardi. Codunun tablet, internet gibi
sorunlar oldugu igin derse katilamiyorlardi. Katilanlarda nasil kullanacaklarini
bilmiyorlardi” seklinde bir acgiklamada bulunmustur. Bagka bir katilimci olan
FBO-3 “Yeterli diizeyde oldugunu diisiinmiiyorum. Derse giris yapmakta ¢ok
zorlandilar, bazilari giris yapamadi. Cok fazla devamsizlik yaptilar. istedikleri
zaman girdiler, istemedikleri zaman girmediler. Hem teknoloji kullanimi hem de
6zdisiplin yetersizliginden dolayr uzaktan egitim konusunda yeterli degiller”
seklinde ifade etmistir. Gériismeye katilan FBO-4 “Bizim okuldakiler yeterli
diizeyde degillerdi. Sosyo-ekonomik olarak ortanin altindaki bir bdlgede
o6gretmen oldugum igin bilgisayar, tablet, internet gibi uzaktan egitim igin gerekli
olan imkanlara sahip degillerdi ve bilgisayari nasil kullanacaklarini bilmiyorlardi”
seklinde bir cevap vermistir. Goriisme yapilan FBO-5 “Hayir, yeterli degiller.
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Clnku, cocukdaki dijital egitim sadece oyun oynamak, sosyal medyalarda
oyalanmak maalesef. Gergek anlamda ¢ocuklarda bir dijital alt yapi yok. Ayrica
hala bilgisayar klavyesini tanimayan, tablet gbrmemis ¢ocuklar var. Bunlar
uzaktan egitimde ne yapacagini, derse nasil girecegini bilmiyorlardi” seklinde
bir aciklamada bulunmustur. Yari yapilandiriimis milakata katilan FBO-6'da
“Hayir. Ogrencilerin higbiri uzaktan editime hazir dedildi. Derse istekli
girmiyorlardi ve ¢abuk sikiliyorlardi. Devam mecburiyeti olmadigi igin égrenci
disiplini yoktu. Zaten bazilarinin bilgisayar, internet gibi sorunlari vardi, bazilari
da kullanma konusunda yeterli degillerdi” seklinde bir ifade de bulunmustur.
FBO-7 ise “Hayir dedillerdi. Tek sikinti cihaz ve internet dedildi. Derse nasil
gireceklerini bilmiyorlardi bilgisayari yeterli kullanamiyorlardi” seklinde bir cevap
vermigtir. Gorlismeye katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin verdikleri bu cevaplar
dogrultusunda gerek teknolojik cihaz eksikliginden ve internet yetersizliginden
gerekse teknolojiyi kullanamamaktan kaynakli 6grencilerin genel anlamda
uzaktan egitim ile ilgili yeterli dizeyde olmadiklari tespit edilmigtir.

Zoom Uzerinden sanal ortamda gézlemlenen FBO-7 kodlu 6gretmen ile
yapilan goérismede de belirtildigi gibi 6grencilerin uzaktan egitimde yeterli
dizeyde olmadiklari gozlemlenmistir. Yapilan gézlem boyunca derse katilim
sayisinin az oldugu farkedilmistir. Bunun sebebi,internet ve bilgisayar gibi
teknolojik yetersizlik olabilecedi gibi keyfi olarak disiplin eksikliginden kaynakh
da olabilir. Ayrica bazi 6grencilerin ilk derse giremeyip sadece ikinci dersin
ortasinda girdigi gézlemlenmistir. Ogretmen 6grenciye neden geciktigini
sordugunda ise o saatte kardesinin derste oldugunu sdyleyerek evde baska bir
teknolojik cihazin olmadigini belirtmistir. Derse katilan bazi ogrenciler de
ogretmenin derste paylastigi video ve gorselleri izlerken sesin bazen kesilmesi,
goruntinin donmasi gibi sorunlar yasadiklarini belirtmiglerdir. Yasanan bu
durum; kullanilan bilgisayar, tablet ya da telefonun donanimsal olarak yeterli
olmamasindan, bulunan cografi konumdan dolayi yeterli internet gucunin
olmamasindan veya kullanilan internetin yavasligindan kaynakli sebepler
olabilir. Yine yapilan gézlem sirasinda ogrencilerin 6gretmene sormak istedikleri
sorulari izin almak icin chat sohbetini veya el kaldirma butonunu kullanmadan
direk sesli olarak sorduklari gézlemlenmistir. Bu durumda 6grencilerin derste

teknolojiyi aktif olarak kullanamadigi fark edilmigtir.
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Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim ile ilgili Onerileri

Fen bilimleri 6gretmenlerine uygulanan yari yapilandirilmis gorusmeler
yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda; fen bilimleri 6gretmenlerinin
mulakat sorularina verdikleri cevaplar incelendiginde uzaktan egitim ile ilgili
Oneri kategorisi altinda alti kodda (dijital ortam gugclendiriimeli, hizmet ici egitim
verilmeli, internet alt yapi gugclendiriimeli, dlgme degerlendirme iyilestiriimeli,
teknolojik cihaz destegi saglanmali, 6z-disiplin sorunu giderilmeli) toplanmigtir.
Bu siniflandirmaya gore verilen cevaplarin frekans yuzdelikleri Tablo-11'de
verilmistir.
Tablo 11

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Onerileri

Oneri Kategorisi Kodlar Goriismeye Katilan Frekans
Ogretmen
Dijital ortam FBO-1 %27
guiglendirilmeli FBO-3
FBO-5
FBO-6
Hizmet ici egitim FBO-2 %27
Verilmeli FBO-4
FBO-5
FBO-6
internet alt yapi FBO-5 %21
Guglendiriimeli FBO-6
FBO-7
Olgme degerlendirme FBO-5 %6
iyilestirimeli
Teknolojik cihaz FBO-2 %13
destegi saglanmali FBO-4
Oz-disiplin sorunu FBO-7 %6
giderilmeli

Tablo-11’e  bakildiginda, vyari yapilandiriimis mulakat sorularini
cevaplayan FBO-1, FBO-3, FBO-5 ve FBO-6 uzaktan egitim ile ilgili “dijital
ortam gliclendiriimeli” dnerisinde bulunmuslardir. Ornegin FBO-1 “Okulumuzda
laboratuvar olmadigi igin, olsa da bazi deneyler tehlikeli oldugu igin laboratuvar
ortamlarinda yapilamadigindan dolayi sanal laboratuvar ortamlari genigletilmel,
ogrencilerin rahatgca ulasabilmeleri saglanmali” seklinde bir cevap vermistir. Bir
diger katiimci olan FBO-3 “Dijital platform ¢ok ciddi bir sekilde onariimall,
g¢ocuklarin rahatlikla aktivitelerde bulunmasi saglanmali. Morpa kampls ve
okulistik gibi sayfalarin tiim d&grencilere licretsiz olmasi lazim ve &grenci
istediginde acip eksigini tamamlayabilmeli” ifadesinde bulunmustur. FBO-5'de

“Sanal laboratuvarlar zenginlestiriimeli. Laboratuvar ortamlarinda kimyasal
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deneyler tehlikeli olabileceginden dolayr ¢ok fazla yapmiyoruz. Fakat sanal
laboratuvarlarda ¢ok rahat bir gekilde fizik, kimya deneyleri yapilabilinir.
Herhangi bir tehlikesi yok. Ayrica hata yaptiginiz zaman uyari veriyor ve hemen
dlzeltiyorsunuz. Hata yapma payiniz daha yiksek olabiliyor” seklinde bir
aciklamada bulunmustur. FBO-36 ise “Dijtal ortamlarda elektrikle ilgili,
kimyasallarla ilgili, hayvanlar alemiyle ilgili ¢ocuklarin yas gruplarina ve sinif
dlzeylerine gore dijital siteler kurulup c¢ocuklar burda deney yapabilir, oyun
oynayabilir’ seklinde bir cevap vermisgtir.

Gorismeye katilan FBO-2, FBO-4, FBO-5 ve FBO-6 uzaktan egitim ile
ilgili “hizmet igi egitim verilmeli” dnerisinde bulunmuslardir. Ornegin FBO-2
“Ogretmenlere uzaktan editim ile ilgili egitim verilmeli yani seminer verilmeli.
Ayni gsekilde &grencilere de verilmeli. Cilinkii hem d&gretmenlerin hem de
ogrencilerin ¢ok eksikleri var” seklinde bir cevap vermigtir. Bagka bir katilimci
olan FBO-4“Ogretmenlerin hizmet ici egitim almalari gerekiyor. Ogrencilerinde
bilinglenmesi, onlara da egitimin verilmesi gerekiyor. Clnkii daha ¢ok sorunu
égrenciler yasadi” seklinde bir agiklamada bulunmustur. FBO-5’de “On hazirlik
olarak uzaktan egitim kavraminin &gretmene, égrenciye, idareciye ve veliye
verilmesi lazim. Bundan dolayi hizmet i¢i egitimler verilmeli” ifadesinde
bulunmustur. FBO-6 ise “Ogretmenler de égrenciler de bilingsizdi. Bu konuda
seminerler diizenlenerek egitim verilmeli” seklinde bir cevap vermistir.

Gorismeye katilan FBO-5, FBO-6 ve FBO-7 uzaktan egitim ile ilgili
“internet alt yapi gliclendirilmeli” énerisinde bulunmuslardir. Ornegin FBO-5 “Alt
yap! sorunlari giderilimeli. Teknolojik alt yapi guclendiriimeli. Her &grencinin
stirece dahil olmasi saglanmali” seklinde bir cevap vermistir. Gorismeye katilan
FBO-6'da “Hala internetin ulasamadigi yerler var. Internetin olmadigi kirsal
bélgelerde, kbylerde yasayan c¢ocuklarin egitimden geri kalmamalari igin
internet alt yapi sorunlari gideriimeli” seklinde bir agiklamada bulunmustur.
FBO-7 ise “Internet alt yapimiz zayif, giiglendiriimeli. Hem yasadigi bélgede
interneti olmadigi i¢cin derse katilamayan O&grenciler vardi, hem de sirekli
internet kesintisinden dolayr verimli ders yapilamadi” seklinde bir cevap
vermistir.

Goérusmeye katilan FBO-5 uzaktan egitim ile ilgili “6lgme degerlendirme
iyilestiriimeli” énerisinde bulunmustur. FBO-5 yapilan gérismede “ Uzaktan
egitimde doénit alamazsiniz. Bunu bilerek ise baslayacaksiniz. Saglikli 6lgme

degerlendirme olmaz. Bir bilgilendirme egitimi olmali. Olgme degerlendirme
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olmadan &gretim olmaz diyorsaniz égrenciye bu bilinci, disiplini vereceksiniz.
Ogrencinin not kaygisinin olmamasi lazim” seklinde bir aciklamada
bulunmustur.

Gorismeye katilan FBO-2 ve FBO-4 uzaktan egitim ile ilgili “teknolojik
cihaz destedi saglanmall” 6nerisinde bulunmuslardir. Gériisme yapilan FBO-2
“Sosyo-ekonomik dlizeyi ayni olmayan &grenciler yliz yiize egitimde ayni
sartlarda olabiliyor ama uzaktan egitimde bilgisayari, interneti olmadigi igin ayni
sartlarda olmuyor. Bu nedenle ekonomik diizeyi diigiik aile ¢ocuklarina gerekli
bilgisayar, tablet yardimi yapiimali” seklinde bir agiklamada bulunmustur. FBO-
4 ise “Egitimde firsat egitliginin saglanmasi icin bilgisayari, tableti olmayan
ogrencilere yardim destegi verilmeli. Clnku bilgisayari, tableti olan derse girdi,
olmayan giremedi” seklinde bir cevap vermisgtir.

Goérismeye katilan FBO-7 uzaktan egitim ile ilgili “6z-disiplin sorunu
giderilmeli” 6nerisinde bulunmustur. Yapilan gériismede FBO-7 “Derse girmek
istemeyen &grenciler elektrik yok, internet kesildi gibi bahanelerle dersden
kacabiliyorlar veya derse giris yapip kamerasi kapali oldugu igin ders disi

seylerle ugragabiliyorlar” seklinde bir cevap vermigtir.

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Fen Bilimleri Dersinde Uzaktan Egitimin
Onemine Yonelik Goriisleri

Fen bilimleri 6gretmenlerine uygulanan yari yapilandiriimig gorugmeler
yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda; fen bilimleri 6gretmenlerin
¢ogunlugunun fen bilimleri dersinde uzaktan egitimi énemli bulmadigi tespit
edilmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerin mulakat sorularina verdikleri cevaplarin
analizi sonucunda fen bilimleri dersinde uzaktan egitimin 6nemi kategorisi
altinda iki seviyeye (evet, hayir) gore kodlanmigtir. Bu siniflandirmaya gore

verilen cevaplarin frekans yuzdelikleri Tablo-12’de verilmigtir.
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Tablo 12

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Onem Gériisleri

Onem Kategorisi Kodlar

Evet Frekans Hayir Frekans
Gorigmeye FBO-2 %29 FBO-1 %71
Katilan FBO-4 FBO-3
Ogretmen FBO-5
FBO-6
FBO-7

Tablo-12’ye bakildiginda, yari yapilandiriimis miulakat sorularini
cevaplayan FBO-2 ve FBO-4 fen bilimleri dersinde uzaktan egitimin dnemli
oldugunu disiinmektedirler. Ornegin FBO-2 “Onemli. Ciinkii sanal laboratuvar
ortamini kullanibiliyoruz. Sonugta teknoloji ¢agindayiz. Teknolojiyi kullanarak
¢ok rahat bir sekilde video ve goérsellerden faydalanarak O&grencilere sinif
ortaminda gésteremedigimiz soyut kavramlari somutlastirarak anlatabiliyoruz"
seklinde bir cevap vermistir. FBO-2 vermis oldugu bu cevabinda uzaktan
egitimin  6nemini teknolojiyle iliskilendirerek belirtmigtir. Teknoloji ¢agdinda
olmamizdan dolayi! fen bilimleri dersinde bundan faydalanmasi gerektiginden
dolayr 6nemli oldugunu belirttigi icin “evet” olarak kodlanmistir. Gdérismeye
katilan FBO-4 ise “Evet énemlidir. Ozellikle akilli tahta gibi teknolojik imkani
olmayan okullarda izletimeyen gérselleri paylasma adina énemli. Ayrica okul
ortamindaki laboratuvarlarda bazi yapamadigimiz deneyler var. Onlari da sanal
laboratuvarlarda géstermek adina 6nemli” seklinde bir agiklamada bulunmustur.
FBO-4 yaptigi bu acgiklamada fen bilimleri dersinde uzaktan egitimin teknolojik
agidan onemli oldugunu belirttigi icin “evet” olarak kodlanmigtir.

Bu kategorideki bir diger bulgu da, yari yapilandiriimis mulakata katilan
FBO-1, FBO-3, FBO-5, FBO-6 ve FBO-7 “Hayir” diyerek fen bilimleri dersinde
uzaktan egitimin énemli olmadigini belirtmiglerdir. Ornegin FBO-1 katildig
mulakatta “Hayir. Clnkid fen bilimleri uygulamali ders olarak islenmeli.
Ogrenciler desrste aktif olmali. Ogrenciler yaparak-yasayarak égrenmeli. Ama
uzaktan egitimde égrenciler pasif durumdalar” cevabini vermistir. FBO-1 vermis
oldugu bu cevabinda fen bilimlerinin yaparak-yasayarak ogretilmesi gerektigini
belirtmigtir. Uzaktan egitimde 6grencilerin pasif olmasindan dolayi fen bilimleri
dersinde uzaktan egitimin 6nemli olmadigini ifade ettigi icin “hayir” olarak

kodlanmistir. Diger bir katihmci olan FBO-3 “Hayir, énemli oldugunu
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dusinmdiyorum. Fen bilimleri laboratuvar g¢alismasi gerektiren uygulamali bir
ders oldugu igin sinif ortaminda ders yapiimali. Uzaktan egitimde fenin
uygulama kismi yapilamadigi igin énemli gbérmiiyorum” seklinde bir cevap
vermistir. FBO-3 verdigi bu cevabinda fen bilimleri dersinde uzaktan egitimin
uygulama kisminda yetersiz kaldigindan dolayi onemli gormedigini belirttigi icin
“hayir” olarak kodlanmistir. Bir bagka katilimci olan FBO-5 “Kesinlikle hayir.
Cdnku fen bilimleri hayatin iginde olan bir ders. Hayatin iginde olan bir seyin
uzaktani olmaz. Fen bilimleri dersinde &grencinin isin igcinde olmasi, érnekleri
gormesi, iletisim kurabilecek seylerle bir arada olmasi lazim. Yani &grenciyi
merkeze almadan uzakta tutarak fen bilimleri dersi olmaz. Dijital ortamda fen
bilimleri dersine kesinlikle karsiyim” seklinde bir aciklamada bulunmustur. FBO-
5 yaptigi bu aciklamasinda fen bilimleri dersi uzaktan egitimde o6grencilerin
derse aktif bir sekilde dahil edilmedigi icin yani yaparak-yasayarak 6grenmeden
uzak tutulduklari icin fen bilimleri dersinde uzaktan egitimi Onemli
gérmediginden dolayi “hayir” olarak kodlanmistir. Gériismeye katilan FBO-6'da
“Fen bilimleri dersinde etkinlikler ve deneyler uzaktan yapilamadigindan dolayi
ylizylize egitimin yerini tutmadigi igin, égrencilerin ders icindeki katilim payinin
da disiik olmasi nedeniyle uzaktan egitimi verimli bulmuyorum. Fen bilimleri
dersinin yiz ylize islenmesi ve aninda geri dénlit alinmasi gerekiyor” seklinde
bir cevap vermistir. FBO-6 verdigi bu cevabinda fen bilimleri dersi uzaktan
egitimde etkinliklerin ve deneylerin yapilamadigindan, ayrica dgrencilerin tam
olarak derse katilimi saglanamadigindan dolayi fen bilimleri dersinde uzaktan
egitimi 6nemli gormedigi icin “hayir” olarak kodlanmistir. Gorusmeye katilan
FBO-7 ise “Onemli oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii fen bilimleri dersi agilikli
olarak uygulama (izerine olan bir ders. Bu anlamda uzaktan egitim fen bilimleri
adina ¢ok blylik bir dezavantaj oldu. Eylem gerektiren seyleri yapamadik.
Cocuklar tizerinde hakimiyet kurulmuyor. Ogrenciyi uzaktan takip etmek ¢ok zor
oluyor. Bundan dolay1 &grencilerle iletisimi saglayamadik” seklinde bir
aciklamada bulunmustur. FBO-7 yaptigi bu agiklamasinda fen bilimleri dersi
uzaktan egitimde uygulama kisminin eksik kalmasindan dolayi ve 6grencilerle
iletisimin saglanamamasindan dolay! fen bilimleri dersinde uzaktan egitimi

onemli gérmedigi icin “hayir” olarak kodlanmistir.
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Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Fen Bilimleri Dersi Uzaktan Egitimde Derste
Yasadiklar Zorluklar

Fen bilimleri 6gretmenlerine uygulanan yari yapilandiriimis gorusmeler
ve go6zlem yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda; fen bilimleri
ogretmenlerin fen bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalarinda derse hazirlik,
ders boyunca ve ders sonunda genel olarak zorlandiklari tespit edilmistir. Fen
bilimleri o6gretmenlerin yari yapilandiriimigs mdulakat sorularina verdikleri
cevaplarin analizi sonucunda fen bilimleri dersinde uzaktan egitimin zorluk
kategorisi altinda Ug¢ seviyeye (zorlaniyor, kismen zorlaniyor, zorlanmiyor) goére
kodlanmigtir. Bu siniflandirmaya gore verilen cevaplarin frekans yuzdelikleri
Tablo-13'de verilmistir.
Tablo 13

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Zorluk Durumiari

Zorluk Kategorisi Kodlar

Zorlaniyor  Frekans Kismen Frekans Zorlanmiyor Frekans
Zorlaniyor
Gérismeye FBO-1 %52 FBO-3 %32 FBO-5 %16
Katilan FBO-2 FBO-7
Ogretmen  FBO-4
FBO-6

Tablo-13’e  bakildiginda, vyari yapilandiriimigs mulakata katilan
dgretmenlerden FBO-1, FBO-2, FBO-4 ve FBO-6 yapilan goériismede fen
bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalarinda zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Ornegin FBO-1  “Derse hazirlik asamasinda teknolojiyi  kullanma
tecriibesizligimden dolayr ders hazirligi igin kaynaklara nasil ulasacagim
konusunda zorlandim. Ekrana nasil atarim, nasil ¢izerim sorulari geldi hep
karsima. Slayt hazirlamak zorunda kaldim ve hazirlarken de zorluk yasadim.
Cihaz sikinti yagatti. Ders sirecinde ise, derse égrenci katilimi diizensiz olunca
motivasyonum dusti. Konuyu nereye kadar anlatacagima karar veremedigim
zamanlar oldu. Orgiin egitimde dersde yaptigim etkinlikleri yapamadim.
Ogrenciyle etkilesim kuramadim. Ogrenciyi kontrol etmede zorluk yasadim.
Ogrenciler bilingli degildi, disiplin saglanilamiyordu. Kamerayi kapatip dersde
gériinerek bagka yere gidebiliyorlardi. Ayrica yeri geldi baglantim koptu, stire
yetmedi. Dersin sonunda da slire yetmediginden dolayr soru ¢o6zip
pekistiremedim.Orgiin egitimde dersin sonunda égrenciyi tahtaya cikarip soru

sorabiliyordum. Uzaktan bunu yapmaya c¢alistm ama olmadi, &grenci
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beceremiyordu, bende c¢ok zorlandim” seklinde bir agiklamada bulunmustur.
FBO-1 yapti§i bu agiklamasinda derse hazirlik agamasinda; teknoloji kullanim
yetersizliginden ve teknolojik sistemsel sorunlardan dolayi, ders esnasinda;
ogrenciden ve kendisinden kaynakli, etkilesim eksikliginden kaynakli, alt yapi
sorunlarindan kaynakli ve sure yetersizliginden dolayi, ders sonunda ise; sure,
ogrenci ve kendi yetersizliginden kaynakli zorluklar yasadigini belirtmigtir.
Dolayisiyla FBO-1 hem derse hazirlik hem ders boyunca hem de ders sonunda
zorlandigini belirttigi icin “zorlaniyor” olarak kodlanmistir. Bir diger katilimci olan
FBO-2 “Derse hazirlik asamasi 6rgiin editime gére daha uzun bir siiregti.
Teknoloji bilgim yetersiz oldugu igin dersde kullanacagim materyalleri sisteme
yliklemekte zorlandim ve derse giris yaparken de zorluk yasadim. Ders
boyunca 6grencilerle iletisim kuramamanin zorlugunu yasadim. Ders esnasinda
internet kesintisi sorunundan dolayi video izletirken zorluklar yasadim. Sesimin
ogrencilere ulagsamadigi zamanlar oldu. Ders sonunda ise 6grencilerden geri
donit alamamanin zorlugunu yasadim. Kim neyi ne kadar &grendi tespit
edemedim. Soru-cevap seklinde bir degerlendirme yapamadim” seklinde bir
cevap vermistir. FBO-2 verdigi bu cevapta derse hazirlik agsamasinda teknoloji
kullanim vyetersizliginden dolayi, ders esnasinda internet sorunundan ve
ogrencilerle iletisim kuramamaktan kaynakli, ders sonunda ise 6grencilerden
donut alamamaktan ve konunun anlasilip anlasiimadigina dair bir
degerlendirme yapamamaktan kaynakli zorluk yasadigini  belirtmistir.
Dolayisiyla FBO-2 hem derse hazirlik hem ders boyunca hem de ders sonunda
zorlandigini belirttigi icin “zorlaniyor” olarak kodlanmigtir. Gorigmeye katilan
FBO-4de “Derse hazirlik kisminda; érgiin editimde ilgi-dikkat ¢ekme ve
6grencilerin hazirbulunusluk dlizeylerini farketmeye ydnelik materyallerle derse
giriyordum. Bunu bilgisayar ortaminda yapmakta zorlandim. Ders sirasinda ise;
cocuklarla iletisim ¢ok zor oluyordu, géz temasi kuramiyorduk. Bu durum benim
verimli ders anlatmami ¢ok zorladl. Ben laboratuvarda ders yapan birisiyim
bunu dijital ortamda yapamadim. Deney yapmadan koulari anlatmada
zorlandim. Ders sonunda da; Orgln egitimde konuyu toparlayip tekrar
yapiyorduk. Bu noktada da sorun yasadik. Soru-cevap yapamadik. Ciinkli hem
zaman yetmiyordu hem de baglanti kopuklugundan dolayi ¢cogu 6grenci dersten
clkmak zorunda kaliyordu” seklinde bir aciklamada bulunmustur. FBO-4 yaptidi
bu aciklamasinda derse hazirlikta; c¢agdas yonteme uygun materyal

hazirlamaktan kaynakl, ders esnasinda; dgrencilerle iletisim kuramamaktan ve
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laboratuvar ¢alismasi yapamamaktan kaynakli, ders sonunda ise sure
yetersizliginden ve baglanti kopuklugundan dolay! zorluk yasadigini belirtmistir.
Dolayisiyla FBO-4 hem derse hazirlik hem ders boyunca hem de ders sonunda
zorlandigini belirttigi icin “zorlaniyor” olarak kodlanmistir. FBO-6 ise yapilan
gorusmede “Derse hazirlik asamasinda notlari karsi tarafa aktarmak igin
hazirlanan materyallerin dijital ortamda olmasi gerekiyordu. Onceden slayt
hazirligi yapmak zorundaydim. Yine hazirlik olarak sisteme ylikleme yapmak
zorundaydim. Ders hazirliginda teknolojik bilgi gerekmektedir. Teknolojik bilgi
eksikligimden dolayr bu asamada zorlandim. Ders boyunca elektrik kesintisimi
dersiniz cihaz donmasimi dersiniz tim bu sorunlardan kaynakli zorlugu
yasadim. Ogrencileri ekranda aktif tutmakta zorlandim. Ders sonunda ise stire
yetersizliginden dolayi zorluk yasadim. Ogrencilerle soru-cevap yapabilmek igin
zaman ayirmada zorlandim” seklinde bir cevap vermistir. FBO-6 verdigi bu
cevapta derse hazirlikta teknolojiyi kullanim yetersizliginden, ders sirasinda
teknolojik alt yapi yetersizliginden ve 6grencilerden kaynakli, ders sonunda ise
sire yetersizliginden dolayi zorluk yasadigini belirtmistir. Yani FBO-6 hem
derse hazirlik hem ders boyunca hem de ders sonunda zorlandigini belirttigi
icin “zorlaniyor” olarak kodlanmistir.

Bu kategorideki bir diger bulgu da gérismeye katilan FBO-3 ve FBO-7
fen bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalarinda kismen zorlandiklarini
belirtmiglerdir. Ornegin FBO-3 yapilan gérismede “Derse hazirlikta sikinti
olmadi. Internetten faydalanarak c¢ok rahat materyallerimi hazirladim. Ders
boyunca internet gibi sikintilar ara ara oldu. Derste vermem gereken seyleri
rahatlikla aktardim. Ders sonunda &lgme degerlendirme slirecini saglikli
yuritemedim. Bu noktada zorluk yagsadim” seklinde bir agiklamada
bulunmustur. FBO-3 yapti§i aciklamasinda sadece ders sonunda 6lgme-
degerlendirmede zorluk yasadigini, bazen de alt yap1 sorunundan kaynakl ders
sirasinda zorluk yasadigini ifade ederek, derse hazirlikta teknolojinin verdigi
kolayliktan yararlanarak zorlanmadigini  belirttiginden kismen zorlandigi
anlasilmistir. Gorlismeye katilan FBO-7 ise “Derse hazirlikta zorluk ¢ekmedim.
Kendimi guincel tutan bir 6gretmenim. Uzaktan editime gecilecegini duyunca
O6nlemimi aldim. Video konferanslari detayli bir sekilde inceledigimde derse
hazirlik icin materyal konusunda hi¢c sikinti ¢ekmedim. Orgiin editimde
kullandigim hemen hemen benzer materyalleri uzaktan egitimde de kullandim.

Ders boyunca badlanti problemi, derse katilimin az olugsu gibi zorluklar
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yasadim. Ders sonunda ise; aile bilingliyse ¢ocugun &devinin olup olmamasini
daha iyi kontrol edebiliyor, 6rgin egitimde bu biraz daha muamma oldugu igin
kontrol edilemiyordu. Bu durumda ders sonundaki élgme ve degerlendirmeye
etki ediyor” agiklamasinda bulunmustur. FBO-7 yapti§i bu agiklamasinda
kendisinden kaynakli bir zorluk yasamadidini dolayisiyla derse hazirlikta
zorlanmadigini, ders boyunca baglanti sorunu ve O&grenci katiliminin az
olmasindan kaynakli bir zorluk yasadigini belirtmigtir. Ders sonunda ise; 6rgun
egitime gore daha avantajli olabilecegini belirterek pek alakali bir cevap
vermemistir. Bundan dolayr FBO-7 kismen yeterli olarak gérilmustir.

Bu kategorideki son bir bulgu da yari yapilandirimis mulakata katilan
FBO-5 fen bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalarinda higbir zorluk
yasamadigini belirtmistir. Yapilan gérismede FBO-5 “Derse hazirlikta; 6rgiin
egitimde oldugu gibi materyallerimi rahatlikla hazirladim, bir zorluk yagsamadim.
Ders boyunca; kamera alti ders isleme sistemiyle malzemelerimi getirip, yapip,
dokup gosteriyordum. Laboratuvari kamera altina tasidim. Benim dersi
aktarmamda bir sorun yoktu. Rahatlikla gérseller gésterip, video izlettim. Ders
sonunda da o&rgin egitimde yaptigim gibi dersi toparlama, O&zetleme,
ogrencilerle soru-cevap, beyin firtinasi yapmaya calistim. Siire yetmedigi
zaman aksamlari zoomdan ek ders yaptim. Benim agimdan hi¢bir zorluk yoktu”
seklinde bir cevap vermistir. FBO-5 verdigi bu cevabinda kendisi agisindan
higbir zorlugun olmadigini belirterek derse hazirlik, ders boyunca ve ders
sonunda bu sureglerin higbirinde zorlanmadigini ifade ettiginden zorlanmiyor
olarak kodlanmistir.

Zoom Uzerinden sanal ortamda gézlemlenen FBO-7 kodlu 6gretmen
yapilan goériismede de belirttigi gibi kismen zorlandi§i gézlemlenmistir. FBO-7
daha oOncede belirttigi gibi kendisinden kaynakh zorluk yasamadigi
g6zlemlenmistir. FBO-7 6nceden hazirladi§i materyalleri rahatlikla ekranda
paylasarak derse basglayabildi. Ders boyunca, ders kitabi ve daha onceden
hazirladig: slayt, video ve gorsellerden faydalandi. Onemli kavramlar (zerinde
durdu. Ogrencilere soru sorarak derse dahil etmeye galisti. Uzay caligmalari
unitesini iglerken teleskop ve mercegin goruntisinu paylasti. Yine gdzlem
evlerinden bahsederken hemen gorselini ekrana yansitt. GOk cisimleri
unitesinde yildizlar konusunda video izletti. Agiklama yapmasi gereken yerde
videoyu durdurup gerekli agiklamalari yapti. Dersin sonunda konuyla ilgili

sorulari ekranda paylasarak soru cevap seklinde test ¢o6zdu. El kaldiran
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ogrencilere s6z hakki vererek sorulari 6grencilerin cevaplamasini sagladi. Fakat
tum oOgdrecilerin derste aktif olmalarini saglamak icin el kaldirmayan 6grencilere
de soru y6nelterek sdz hakki verebilirdi. FBO-7 yapilan goérismede de belirttigi
gibi internet alt yapi sorunu ve derse katilimin az olmasi gibi zorluklarla
karsilastigi  gbzlemlenmistir.  Ornegin gok cisimleri  Unitesinde  yildizlar
konusunda video izletirken bazi 6grenciler sesin kesik kesik geldigini, bazilari
ise goruntunin donmasindan dolayl videoyu tam olarak izleyemediklerini
soylediler. Bazi 6grencilerin yasadigi bu durum; kullanilan bilgisayar, tablet ya
da telefonun donanimsal olarak yeterli olmamasindan, bulunan cografi
konumdan dolay! yeterli internet gucunin olmamasindan veya kullanilan
internetin yavasligindan kaynakli sebepler olabilir. Ayrica yapilan gézlemde
derse katihmin az olmasiyla birlikte birinci derste ve ikinci derste ayni sayida
katilimin olmadigi fark edilmistir. FBO-7 birinci derste 4 kisiyle ders islerken
ikinci derste 9 kisiyle ders yapmistir. Bunun sebebi ise, 6grencinin disiplin
eksikliginden kaynakli sabah erken uyanmamasi, o saatte internet ya da
elektrigin kesik olmasi veya o saatte kardesinin derste olup kendisinin evde
yeterli sayida bilgisayar, tablet ya da telefonun olmamasindan dolayi derse
girememesi olabilir. Bazi ogrencilerin yasadigi bu olumsuzluklardan dolayi

FBO-7’nin tim 6grencilere ulasamamanin zorlugunu yasadigi gézlemlenmistir.

Fen Bilimleri Dersi Uzaktan Egitimin Avantajlari

Fen bilimleri ogretmenleri acgisindan avantajlar. Fen bilimleri
ogretmenlerine uygulanan yari yapilandirilmig goérismeler yoluyla elde edilen
verilerin analizi sonucunda; fen bilimleri 6gretmenlerinin fen bilimleri dersi
uzaktan egitim uygulamalarini ¢ok fazla avantajli bulmadiklari, tespit edilmigtir.
Fen bilimleri 6gretmenlerin mulakat sorularina verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda fen bilimleri dersinde uzaktan egitimin avantajlari kategorisi altinda
u¢c seviyeye (oldukga avantajli, kismen avantajli, avantaji degil) goére
kodlanmigtir. Bu siniflandirmaya gore verilen cevaplarin frekans yuzdelikleri
Tablo-14'de verilmistir.
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Tablo 14

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Avantajlari

Avantaj Kategorisi Kodlar

Oldukga Frekans Kismen Frekans Avantajli Frekans
Avantajli Avantajli Degil
Goérismeye 0 %0 FBO-1 %71 FBO-3 %29
Katilan FBO-2 FBO-5
Ogretmen FBO-4
FBO-6
FBO-7

Tablo-14’e bakildiginda, gérismeye katilan égretmenlerin higbirinin fen
bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalarini olduk¢ca avantajli bulmadiklari
belirlenmistir.

Bu kategorideki bir diger bulgu da goérismeye katilan 6dretmenlerden
FBO-1, FBO-2, FBO-4, FBO-6 ve FBO-7’nin fen bilimleri dersi uzaktan egitim
uygulamalarini kismen avantajli bulduklari belirlenmistir. Ornegin FBO-1
yapilan gérismede “Cok bir avantajini géremedim. Goérsellerden faydalanma
konusunda avantaji oldu. Ders esnasinda teknolojinin verdigi kolayliktan
yararlanarak gereken durumlarda hemen internetten gérselleri bulup ¢ocuklara
goésterebildim. Mesela yiiz ylize egitimde bunu yapamiyordum. Bir de evde
olmanin rahatligini yasadim, bu zaman acgisindan da avantaj sagladi” seklinde
bir cevap vermistir. FBO-1 verdigi bu cevabinda sadece teknolojik ve evde
olmaktan kaynakli zaman agisindan bir avantaj yasadigini belirttigi i¢cin kismen
avantajli olarak kodlanmistir. Diger bir katiimci olan FBO-2 ‘Bilgisayardan
video acgip gdsterebildim. Diiz anlatimla ders isledigim igcin konulari hizlica bitirip
daha cok soru ¢bzebildim. Devam zorunlulugu olmadigi igin isteyen &6grenci
derse katiliyordu. Bbylece istekli 6grencilerle ders islemek bana keyif veriyordu.
Bunlarin disinda pek bir avantajdan bahsedemiycem” seklinde bir agiklamada
bulunmustur. FBO-2 yapti§i bu aciklamada teknolojiden yararlanmadan ve bol
soru ¢oOzebilmekten kaynakll bir avantaj yasadigini belirttiginden ve bu
avantajlarin disinda daha fazla bir avantajin olmadigini ifade ettiginden dolayi
kismen avantajli olarak kodlamistir. Bir bagka katiimci olan FBO-4 “Derse
hazirlik asamasi igcin ders materyallerini hazirlamada internette yararlanmanin
kolaylgi, evde oturdugunuz yerde ulagim sorunu olmadan ders anlatmanin

kolayligi, teknolojiden yararlanarak ders islemenin kolayligi gibi sinirli sayida
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avantaj yasadim” seklinde bir cevap vermistir. FBO-4 verdigi bu cevabinda
teknolojik ve ulagim gibi sinirl sayida bir avantaj yasadigini belirttigi icin kismen
avantajl olarak kodlanmistir. Gériismeye katilan FBO-6’da “Ulasim avantaji var.
Daha az yoruluyosunuz. Erken kalkip hazirlanma igiyle ugrasmiyosunuz. Bunlar
hep zamandan kazandiriyor. Derse etkin katim olmadigindan &grenciler hep
pasif oldugu igin yorulmamanin rahathgi var, daha az enerji sarf ediyorsunuz.
Yani home ofis gibi oturdugunuz yerde ders anlatmanin disinda bir avantaj
yasamadim diyebilirim. Bunun diginda ders slrecinde avantaji degil dezavantayji
vardi” seklinde bir agiklamada bulunmustur. FBO-6 yapti§i bu agiklamasinda
sadece zamandan tasarruf ederek ve evde olmanin rahathgini yasayarak bir
avantaj yasadigini belirttigi icin ve bunlarin disinda herhangi bir avantaj
yasamadigini, ders surecinin de daha ¢ok dezavantajli oldugunu ifade
ettiginden dolay! kismen avantajli olarak kodlanmistir. Gériisme yapilan FBO-7
ise “Avantaji yol ve zamandan kazang. Kigisel hazirlikla ugrasmadigim igin
zamandan tasarruf sagladi, ulagim sorununu yasamadim. Bilgisayar ve
internetin oldugu her yerde derse girebilmenin rahatligini yasadim, mekan
sorunu yasamamanin avantajini yasadim yani. Dersi daha g¢abuk igleyebiliyor
ve konulari ¢abuk bitirebiliyoruz. Fakat bunun avantaji kadar dezavantaji da
olmustur. Diiz bir anlatimla konulari anlatip gectigim icin hi¢bir zaman etkili bir
ders igsleyemedim. Verimli bir ders yapildi diyemem yani. Dersde teknolojiden
yararlanmanin rahatligini yasadim ama bunun da zorluklarini yagsadim. Iinternet
alt yapi yetersizliginden dolayi video izletirken sirekli videonun donmasi, sesin
gitmemesi gibi sorunlarla karsilagtim. Yani evde olmanin rahathigindan bagka
ciddi bir avantaji olmadi” seklinde bir cevap vermistir. FBO-7 verdigi bu
cevabinda ulagim, zaman ve tam anlamiyla ev ortaminda olmanin avantajini
yasadigini belirtip, digerlerinin avantaj gibi goérinsede kendi iglerinde bir
dezavantajlarinin da oldugunu ifade etmesinden dolay! kismen avantajli olarak
kodlanmigtir.

Bu kategorideki son bir bulgu da, gériismeye katilan FBO-3 ve FBO-5'in
yapilan gorusmede fen bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalarini avantajli
bulmadiklari belirlenmigtir. Gérlismeye katilan FBO-3 “Uzaktan egitim hamilelik
stirecime denk geldi. Bu slregte okula gitmeyip evde olmanin ¢ok rahatligini
yasadim. Fakat bunun disinda bir avantaji s6z konusu degil. Derse girmekte,
ogrencilerle iletisim kurmakta zorlandim ve ders anlatirken de  zorluklar

yasadim. Elektrik, internet kesilmesinden dolayi ders yapamadigim zamanlar
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oldu. Siire hi¢ yetmedi” seklinde bir cevap vermigtir. FBO-3 verdigi bu
cevabinda sadece evde olmanin bir avantajini yasadigini ve bunun diginda
bagka bir avantajdan bahsetmeyip, daha ¢ok deavantajindan bahsettigi icin
avantajli degil olarak kodlanmigtir. Gériigme yapilan FBO-5 ise “Avantaji yok,
birebir 6gretim degil c¢linkii. Avantaj olarak sadece egitimsiz kalmaktansa
oldugu kadar egitim denebilir. Egitim okulda &6grenciyle birebir yapilir. EGitimin
uzaktanina karsiyim” seklinde bir agiklamada bulunmustur. FBO-5 yaptigi bu
aciklamada fen bilimleri dersi uzaktan egitimin higbir avantajinin olmadigini

belirttigi icin avantajli degil olarak kodlanmigtir.

Fen Dbilimleri ogrencileri agisindan avantajlar. Fen bilimleri
ogretmenlerine yoneltilen yari yapilandiriimis gorismeler yoluyla elde edilen
verilerin analizi sonucunda; fen bilimleri 6dretmenlerinin fen bilimleri dersi
uzaktan egitim uygulamalarini 6grenciler acgisindan g¢ok fazla avantajl
bulmadiklari, tespit edilmigtir. Fen bilimleri 6gretmenlerin mulakat sorularina
verdikleri cevaplarin analizi sonucunda fen bilimleri dersinde uzaktan egitimin
ogrenciler agisindan avantajlari kategorisi altinda U¢ seviyeye (oldukca
avantajli, kismen avantajli, avantajli degil) gére kodlanmistir. Bu siniflandirmaya
gore verilen cevaplarin frekans yuzdelikleri Tablo-15’de verilmistir.

Tablo 15

Fen Bilimleri Ogrencilerinin Avantajlari

Avantaj Kategorisi Kodlar

Oldukga Frekans Kismen Frekans Avantajli Frekans
Avantajli Avantajli Degil
Gorismeye 0 %0 FBO-1 %51 FBO-2 %49
Katilan FBO-4 FBO-3
Ogretmen FBO-5 FBO-7
FBO-6

Tablo-15’e bakildiginda, gorusmeye katilan 6gretmenlerin hicbirinin fen
bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalarini 6grenciler agisindan oldukga
avantajli bulmadiklari belirlenmigtir.

Bu kategorideki bir diger bulgu da; gorismeye katillan dgretmenlerden
FBO-1, FBO-4, FBO-5 ve FBO-6'nin fen bilimleri dersi uzaktan egitim
uygulamalarini 6grenciler agisindan kismen avantajli bulduklari belirlenmistir.
Ornegin FBO-1 “Avantaji daha giizel gérsellere ulasabilmemiz ve daha g¢ok

oyun programlari kullanarak &grencilerin  6grenmeyi  pekistirmesi oldu,
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teknolojiden  faydalanabildiler. ~ Ornegin,  gbkcisimlerini  video izleterek
gosterebildim. Mikroskopta gdsterebilecegim hiicre ve bakterileri okulumuzda
mikroskop olmadigi igin gbésteremiyordum uzaktan editimin teknolojisi sayesinde
video acgarak gdésterebildim ve bu kavramlarin égrenilmesinde 6grencilere ¢ok
buyiik bir avantaj sagladi. Ama bunun diginda &grenciler ¢ok zorlandilar.
Kimisinin bilgisayari, tableti, interneti yoktu, bu yiizden derse giremediler. Kimisi
bilgisayari nasil kullanacagini bilmiyordu” seklinde bir agiklamada bulunmustur.
FBO-1 yaptigi bu agiklamada uzaktan egitimin 6grencilere teknolojiden
yararlanarak kavramlarin égretilmesinde avantaj sagladigini, ayni zamanda da
ogrencilerin zorlandiklarini ifade ettiginden dolayr kismen avantajli olarak
kodlanmistir. Bir diger katiimci olan FBO-4 “Soyut kavramlarin 6gretilmesinde
ogrencilere bir avantaji olmustur. Mesela soyut bir kavram olan DNA’nin
anlatiminda animasyon veya video kullanimi ciddi bir avantaj oldu onlar igin.
Bununla birlikte uzaktan egitim &grencilere bir avantaj dedil, daha c¢ok bir
dezavantaj sunmusgtur. Bilgisayari, interneti olan derse girdi, olmayan giremedi.
Derse girenler de ne yapacagini bilmiyordu. Hayatinda bilgisayar gérmemig
¢ocuklar var, bunlar igin uzaktan egitim tam bir iskence oldu” seklinde bir cevap
vermistir. FBO-4 verdigi bu cevabinda uzaktan egitimin 6grencilere sadece
teknolojiyi  kullanarak soyut kavramlarin somutlastirnimasinda avantaj
sagladigini, bunun disinda daha ¢ok dezavantaj oldugunu belirttiginden dolayi
kismen avantajli olarak kodlanmistir. Gorlismeye katilan FBO-5'de “Teknolojik
ders araclari olmayan okullar i¢in bol materyal ve goérsel zenginlik yaratti, daha
¢cok duyguya hitap etti, egitim partallarindaki ders anlatimi, interaktif yarisma
tarzinda soru c¢éziimleri ¢ok fayda sagladi 6grencilere. Ama uzaktan egitim
avantajinin disinda bir ¢ok zorlugu da beraberinde getirdigi igin 6grencilere ¢ok
fazla avantaji olmadi” seklinde bir aciklamada bulunmustur. FBO-5 bu
aciklamasinda uzaktan egitimin 6grencilere sagladigi avantajin teknolojik
acidan olarak daha ¢ok duyu organlarina hitap ettigini ama bununla beraber bir
takim zorluklara da yol actigini belirttigi icin kismen avantajli olarak
kodlanmigtir. Gérismeye katilan FBO-6 ise “Cok bir avantaji olmadi. Hizl
o6grenenler icin kisa silirede daha c¢ok bilgi aldilar, ¢cok fazla soru c¢dzdiiler.
Mesela diinyanin ayin etrafinda nasil dénddgd ile ilgili animasyonlar izletmem,
yine ayin evreleri ile ilgili gorseller gbéstermem o&grencilerin 6grenmelerine ¢ok
katki sagladi, sinifimizda akilli tahta olmadigi igin ylz ylize egitimde bunu

yapamiyorduk. Bu anlamda teknolojinin  6grencilere  avantaji  oldu”
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aciklamasinda bulunmustur. FBO-6 bu acgiklamasinda égrencilere kavramlarin
ogretilmesinde teknolojiden yararlanmanin avantaji oldugunu ve bunun disinda
¢cok bir avantajinin olmadigini belirttiginden dolayr kismen avantajli olarak
kodlanmistir.

Bu kategorideki son bir bulgu da, gorugsmeye katilan ogretmenlerden
FBO-2, FBO-3 ve FBO-7'nin fen bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalarini
dgrenciler agisindan avantajli bulmadiklari belirlenmistir. Ornegin FBO-2 “Daha
¢ok konu igleniyor. Fakat konulari sadece igleyip gectigim igcin kim ne kadar
égrendi higbir bilgim olmadi. Ogrencilerden geri déniit alamadim” cevabini
vermistir. FBO-2 uzaktan egitimin 6égrencilere sagladigi herhangi bir avantajdan
bahsetmedigi icin avantajli degil olarak kodlanmistir. Gorlismeye katilan FBO-
3’'de “Avantaji icin bir ifadem yok. Clnki uzaktan egitimin 6grencilere herhangi
bir avantaj sagladigini disiinmiiyorum” diyerek, uzaktan egitimin 6égrencilere bir
avantaj saglamadigini belirttiginden dolay! avantajli degil olarak kodlanmistir.
Goriismeye katilan FBO-7 ise “Avantaji bence hi¢ yok. Kavramlari égrenmede
beden dilinin ve karsilikli etkilesimin énemli oldugunu disdiniyorum. Bu agidan
dezavantajlar daha fazla. Kavram 6gretimi kisith. Ogrencilerin dikkati, ilgisi
cabuk dagiliyor” aciklamasinda bulunmustur. FBO-7 yapmis oldugu
aciklamasinda uzaktan egitimin 6grencilere hicbir avantaj saglamadigini bilakis

dezavantaj oldugunu belirttiginden dolayi avantajli degil olarak kodlanmigtir.

Fen Bilimleri Dersi Uzaktan Egitimin Dezavantajlar

Fen bilimleri ogretmenleri agisindan dezavantajlar. Fen bilimleri
ogretmenlerine uygulanan yari yapilandirilmis goérusmeler yoluyla elde edilen
verilerin analizi sonucunda; fen bilimleri 6gretmenlerinin fen bilimleri dersi
uzaktan egitim uygulamalarini olduk¢a dezavantajli bulduklar tespit edilmigtir.
Fen bilimleri 6gretmenlerin mulakat sorularina verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda fen bilimleri dersinde uzaktan egitimin dezavantajlar kategorisi
altinda U¢ seviyeye (oldukga dezavantajli, kismen dezavantajli, dezavantajli
degil) gére kodlanmigtir. Bu siniflandirmaya goére verilen cevaplarin frekans

yuzdelikleri Tablo-16’da verilmistir.
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Tablo 16

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Dezavantajlari

Dezavantaj Kategorisi Kodlar

Oldukca Frekans Kismen Frekans Dezavantajli Frekans
Dezavantajli Dezavantajli Degil
Gorigmeye  FBO-1 %71 FBO-5 %29 0 %0
Katilan FBO-2 FBO-7
Ogrtemen FBO-3
FBO-4
FBO-6

Tablo-16'ya bakildiginda, gorismeye katilan 6gretmenlerden FBO-1,
FBO-2, FBO-3, FBO-4 ve FBO-6 fen bilimleri dersi uzaktan egitim
uygulamalarini oldukga dezavantajli bulduklarini belirtmiglerdir. Ornegin FBO-1
yapilan goérismede “Dezavantajlari bircok deneyi yapamadim. Yaptirdigim
birka¢ deneyde &grenciye dbndiitler de zorlandim. Bazi 6grenciler ses ve kamera
acmiyordu. Onlara ulasamadim. Bazi &grenciler bazen derse katilip bazen
katilmiyordu.  Bu  durumdan  kaynakli  konularda  saglikli  ilerleme
saglayamiyordum. Bazi Yéntem teknikleri uygulayamadim ” seklinde bir cevap
vermistir. FBO-1 verdigi bu cevabinda uzaktan egitimde yasadigi bir cok
dezavantajlardan bahsettigi icin oldukga dezavantajli olarak kodlanmistir. Diger
bir katilimecr olan FBO-2 “En biiyiik dezavantaji 6grencilerle ayni ortamda,
sinifta olamamam. Bilgisayari, tableti, telefonu ya da interneti olmadidi icin
derse katilamayan &grencilere ulasamadim. Ogrenci degerlendirmelerinde
yasadigim zorluklar, sinif ortamindaki gibi ders anlatamamam, bunlar hep
dezavantajdi. Ayrica uzun slire bilgisayar karsisinda oturmaktan kaynakli saglik
sorunlari yasadim, internet sorununu ¢ok fazla yasadim, sadece derse
katilabilen 6grencilerle ders islemenin zorlugunu yasadim, égrencilere dénlitte
bulunamadim, laboratuvar ortaminda yaptigim deney c¢alismalarini yapamadim”
aciklamasinda bulunmustur. FBO-2 yapti§i bu aciklamasinda uzaktan egitim
surecinde yasadidi bir ¢cok dezavantajlari belirttigi icin olduk¢a dezavantajli
olarak kodlanmistir. Baska bir katiimci olan FBO-3 “Dezavantajlari her
ogrenciyi yiuz yluze egitimde oldugu gibi gbzlemleyip derse dahil edemedim,
ogrenci ile iletisim zorlugu yasadim. Derse girerken ve ders esnasinda internet
alt yapi sorunlarini ¢ok fazla yasadim. Bazen mikrofonumda sorun yasadim.
Ozellikle uygulama gerektiren konulari anlatirken deney yapamadigim igin ¢ok

zorlandim” verdigi bu cevapta uzaktan egitimin bir cok dezavantajini yasadigini
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belirttigi icin oldukca dezavantajli olarak kodlanmistir. Gorlismeye katilan FBO-
4'de “Sinifta olamamanin dezavantajini yasadim, 0&gretmenlik duygumu
yasayamadim. Odrencilerle iletisim-etkilesim icerisinde olamadim. Orta ve
dusik seviyelerdeki 6grenciler igcin 6grenme daha dlisiik oluyor ve miidahale
sansimiz azaliyor. Ogrenci degerlendirmelerinde zorluklar yasadim. Meslegimi
yeterince vyerine getiremedigimi disdndyorum. Yani her anlamda bir
dezavantajini gérdiim” seklinde bir cevap vermistir. FBO-4 verdigi bu cevabinda
uzaktan egitimde yasadigi bir ¢cok dezavantaji belirterek, her anlamda bir
dezavantaj yasadigini ifade ettiginden dolaylr olduk¢a dezavantajli olarak
kodlanmistir. Gériisme yapilan FBO-6 ise “Derslerin kaliciligi hi¢ olmuyor, déniit
alinamiyor. Cocuklarla etkilesimin olmamasi ¢ok bliylk bir dezavantaj,
cocuklarin 6zelliklerini taniyamadigim icin 6zellikle zeka tiplerini 6grenemedigim
icin bireysel farklihgi géz éniinde bulunduramadim, soyut kavramlari anlatmada
zorlandim, deney yapamamanin dezavantajini yasadim. internetin ve elektrigin
kesilmesinden kaynakli derslerimi yapamadigim zamanlar oldu” agiklamasinda
bulunarak yasadidi bir cok dezavantaji belirttiinden dolayi oldukga dezavantajli
olarak kodlanmistir.

Bu kategorideki bir diger bulgu da; goérusmeye katilan 6gretmenlerden
FBO-5 ve FBO-7'nin fen bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalarini kismen
dezavantajli bulduklari belirlenmistir. Gérismeye katilan FBO-5 “Uzun siire
ekran kargisinda kalmanin dezantaji var. Migrenim oldugu igin bu anlamda
saglik sorunu yasadim” cevabini vererek sadece saglik agisindan yasadigi bir
dezavantajdan bahsettigi icin kismen dezavantajli olarak kodlanmigtir.
Goérlismeye katilan FBO-7 ise “Bilgisayar karsisinda uzun siire bedensel olarak
hareketsiz kalmaktan kaynakli gérme sorunlari, kulaklik kullananlar icin isitme
sorunlari, strekli mause ve klavye kullanmaktan kaynakli sinir sikismasi gibi
saghgr koti yonde etkileyen dezavantajlar s6z konusudur” agiklamasinda
bulunmustur. FBO-7 vyaptigi bu aciklamada sadece saglik acisindan
yasanabilecek dezavantajlardan bahsedip, ders suresince yasadigi
dezavantajlardan bahsetmedigi icin kismen dezavantajli olarak kodlanmistir.

Bu kategorideki son bir bulguya gdére de, goérismeye katilan
ogretmenlerin  hicbirinin  fen bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalarini

dezavantajsiz bulmadiklari belirlenmigtir.
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Fen bilimleri ogrencileri agisindan dezavantajlar. Fen bilimleri
ogretmenlerine yoneltilen yar yapilandiriimig gorusmeler yoluyla elde edilen
verilerin analizi sonucunda; fen bilimleri ogretmenlerinin fen bilimleri dersi
uzaktan egitim uygulamalarini ogrenciler agisindan oldukga dezavantajli
bulduklar tespit edilmistir. Fen bilimleri o6gretmenlerin mulakat sorularina
verdikleri cevaplarin analizi sonucunda fen bilimleri dersinde uzaktan egitimin
ogrenciler agisindan dezavantajlar kategorisi altinda uU¢ seviyeye (oldukga
dezavantajli, kismen dezavantajli, dezavantajli degil) gére kodlanmistir. Bu
siniflandirmaya goére verilen cevaplarin frekans yuzdelikleri Tablo-17'de
verilmigtir.

Tablo 17

Fen Bilimleri Ogrencilerinin Dezavantajlari

Dezavantaj Kategorisi Kodlar

Oldukga Frekans Kismen Frekans Dezavantajli Frekans
Dezavantajli Dezavantajli Degil
Gorigmeye FBO-1 %71 FBO-2 %29 0 %0
Katilan FBO-3 FBO-6
Ogretmen  FBO-4
FBO-5
FBO-7

Tablo-17'ye bakildiginda, gorismeye katilan 6gretmenlerden FBO-1,
FBO-3, FBO-4, FBO-5 ve FBO-7 fen bilimleri dersi uzaktan egitim
uygulamalarini  6grenciler agisindan oldukga dezavantajli  bulduklarini
belirtmiglerdir. Ornegin FBO-1 katildi§i milakatta “Dezavantaj olarak
ogrencilerin geri dénditlerini alamamalari, 6gretmen-6grenci etkilesimi zayif
kaldigi icin 6grenci motivasyonlarinin diigiik olmasi, 6lcme ve degerlendirme
saglikli  yapilamadigi igin o&grencilerin hangi konuyu ne kadar O&grenip
ogrenemediklerinin belirlenememesi, kavram &grenmede yasadiklari sikinti,
yaparak-yagsayarak 6grenmeyi gergeklestiremedikleri icin etkinlik yapamamalari”
seklinde bir cevap vermistir. FBO-1 verdigi bu cevabinda dgrencilerin uzaktan
egitimde yasadiklari dezavantajlari birgcok agidan belirttigi icin oldukga
dezavantajli olarak kodlanmistir. Bir diger katimci olan FBO-3 “ Dezavantajlari:
Sosyal ortamlardan uzak kalmalari, arkadaslarindan, okulundan, sinifindan,
ogretmenlerinden uzak kalmalari, imkansizliklar nedeni ile derslere
katilamamak, tam olarak bilgisayar kullanamadiklari igin derse nasil

gireceklerini bilememek. Dersde ¢ok pasif olmalari da onlar igin bir dezavantaj

62



olmusgtur. Sinif ortaminda gergeklesen akran Ogretimden mahrum kaldilar,
tartisma ortami yaratilamadi, herkes kendi glclyle bireysel &grenmenin
dezavantajini yasadi. Interneti, bilgisayari olmadidi icin derse katilamayanlar
oldu” seklinde bir agiklama yapmstir. FBO-3 vyaptigi bu agiklamasinda
ogrencilerin uzaktan egitimde yasadiklari bircok dezavantajdan bahsettigi icin
oldukgca dezavantajli olarak kodlanmigtir. Bagka bir katihmci olan FBO-4
“Dezavantaji, bazi égrencilerden geri déniis alamadigim igin kavramlari tam
olarak anlayamadilar, O&grencilerin hepsiyle iletisim saglayamadim bunun
dezavantajini yagadilar, interneti, bilgisayari olmayan &grenciler derse
giremediler, égrenciler dersde stirekli dinleyici konumundaydilar’ seklinde bir
cevap vermistir. FBO-4 verdigi bu cevabinda 6grencilerin uzaktan egitimde
bircok acgidan yasadiklari dezavantajlardan bahsettidi icin oldukga dezavantaijli
olarak kodlanmistir. Gorlismeye katilan FBO-5'de “Interneti kesilenler,
bilgisayari olmayip derse giremeyenler béliik boércik oluyorlardi. Denk gelip
derse girenler biseyler 6greniyor, denk gelmeyen 6grenemiyordu. Derse katilan
égrenciler dersde ne yapacaklarini bilmiyorlardi. Ogrenemedikleri konularin
telafisini yapamiyorlardi. Yani olayin neresinden bakarsaniz bakin uzaktan
egitim o&grenciler igcin tam bir dezavantaj olmustur” seklinde bir acgiklamada
bulunmustur. FBO-5 yaptigi bu agiklamasinda 6égrencilerin uzaktan egitimde
yasadiklari birden fazla dezavantajdan bahsederek, uzaktan egitimin égrenciler
icin tamamen bir dezavantaj oldugunu vurguladigindan dolayr oldukga
dezavantajli olarak kodlanmistir. Goérlismeye katilan FBO-7 ise “Ogrenciler
uzaktan egitimde her anlamda bir dezavantaj yasadilar. Mesela kavramlari
somutlastirmada ¢ok sorun yasadilar. Deney yapamadilar, bazi konularda evde
deney yaptirdm ama her konuda bunu yapamadigim igin dezavantaj oldu.
Soyut kavramlari anlamada zorlandilar. Internet alt yapisi olmayan kirsal
bélgelerde yasayan ve ailelerin ekonomik gelir seviyeleri diisiik oldugu igin
bilgisayari, tableti olmayan &grenciler de derse katilamadiklari igin egitimden
geri kaldilar” seklinde bir cevap vermistir. FBO-7 verdigi bu cevapta égrencilerin
uzaktan egitimde yasadiklar dezavantajlari farkli noktalardan belirttiginden ve
uzaktan egitimin ogrenciler icin genel anlamda bir dezavantaj oldugunu
vurguladigindan dolayi oldukga dezavantajli olarak kodlanmistir.

Bu kategorideki bagka bir bulgu da, gériismeye katilan FBO-2 ve FBO-6
fen bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalarini 6grenciler agisindan kismen

dezavantajli bulduklari tespit edilmistir. Gorlismeye katillan FBO-2 “Bilgisayari,
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tableti, telefonu yani derse girebilecek herhangi bir teknololik cihazi olmayan ve
yasadigi yerde interneti olmayan &grenciler igin uzaktan egitim dezavantaj
olmustur. imkani olan derse katildi olmayan katilamadi” seklinde cevap
vermistir. FBO-2 bu cevabinda uzaktan egitimin 6grencilere firsat esitligi
sunmadigini belirterek, uzaktan egitimin tek bir dezavantajindan bahsettigi icin
kismen dezavantajli olarak kodlanmistir. Gorlisme yapilan FBO-6 ise
“Dezavantaj olarak tabiki okul ortaminda olan verimli 6grenme sireclerinden
mahrum kalmuglardir. Ogrenciler bazi konularda &6rnegin, basit makinalar
konusunu égrenmede ¢ok zorlandilar. Basit makinalari laboratuvar ortaminda
deneyerek &grenip fark edebiliyorlardi. Kaldiraglari, sabit makaralari, egik
dizlemi videolarla gbstermeye calistim ama yeterli olmadi. Yaparak-yasayarak
égrenmenin eksikligini yasadilar’ seklinde bir agiklamada bulunmustur. FBO-6
yaptigi bu aciklamasinda 6grencilerin sadece yaparak-yasayarak 6égrenmenin
gerceklesmemesinden kaynakli yasanan dezavantajdan bahsedip, baska bir
dezavantajdan bahsetmedigi i¢cin kismen dezavantajl olarak kodlanmistir.

Bu kategorideki son bir bulguya gére de, goérismeye katilan
ogretmenlerin  higbirinin fen bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalarini

ogrenciler agisindan dezavantajsiz bulmadiklari belirlenmistir.
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Bolim 5
Sonug ve Tartisma, Oneriler

Bu bolumde fen bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalari ile ilgili fen
bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik gorusleri tartisilacaktir.

Arastirma, pandemi suresince uygulamali derslerden biri olan fen
bilimleri dersinin uzaktan egitime yonelik 6gretmen gorusleri alinarak uzaktan
egitimin ne derece etkili oldugu, olumlu ve olumsuz 6zelliklerini ortaya ¢ikararak
uzaktan egitim uygulamalarina yonelik var olan durumu ortaya koymayi
amaclamaktadir. Bu baglamda uzaktan egitim ile ilgili olarak; fen bilimleri
ogretmenlerinin anlam (kavram) bilgileri, 6gretmen 6z-yeterlilikleri, dlgme ve
degerlendirme, 0ogretim stratejileri, ogrenci yeterlilikleri, zorluk, avantaj,

dezavantaj, 6neri ve 6nemine yonelik gorusleri bakimindan degerlendirilmistir.

Sonug ve Tartisma

Yapilan bu arastirmada verilerin analizleri sonucunda elde edilen
bulgular dogrultusunda fen bilimleri 6gretmenlerin gogunlugunun uzaktan egitim
ile ilgili yeterli kavramsal bilgiye sahip olduklari, uzaktan egitimi dogru bir sekilde
ifade ederek, uzaktan egitimi teknolojik bir cihazla isimlendirdikleri ayrica farkli
zaman ve mekan ifadelerine degindikleri tespit edilmistir. Bunun olasi nedenleri;
her ne kadar uzaktan egitimle plansiz, habersiz bir sekilde bir anda karsilasip,
hizmet dncesi editim almasalar da, uzaktan egitim uygulamalari boyunca sistem
ile ilgili bilgi sahibi olmalari, sistemin nasil uygulandigini égrenmeleri ve
‘uzaktan egitim” ifadesiyle c¢agrisim yapabilmeleri olabilir. Alan yazi
incelendiginde elde edilen bu bulguyu destekleyen benzer bir calismaya
rastlanmaktadir. Ornegin, Uzoglu (2017)’de fen bilimleri 6gretmen adaylariyla
yaptigi ¢alismasinda katilimcilarin blyuk bir kisminin uzaktan egitim ile ilgili
yeterli kavram bilgisine sahip olduklari ve uzaktan egitimi bilgisayar ile
bagdastirdiklar tespit edilmistir. Bu sonug, yapilan arastirmanin bu bulgusunu
desteklemektedir.

Arastirmanin bir diger bulgusu da; yari yapilandiriimis mulakat sorularina
verilen cevaplara gore fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun uzaktan
egitimde oOz-yeterliliklerinin ¢ok fazla olmayip, kismen yeterli olduklari
belirlenmistir. Yani fen bilimleri 6gretmenleri gerek dersde teknolojiyi tam olarak
kullanamadiklari gerekse konulari ¢ok basarili bir sekilde anlatamadiklari igin

uzaktan egitimde kendilerini kismen yeterli olarak ifade etmislerdir. Bunun olasi
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nedenleri; yenilige agik olmamalari olabilir. Teknolojiyi iyi kullanamamalari
olabilir. Uzaktan egitim ile ilgili hizmet i¢i-hizmet Oncesi egitim alamadiklarindan
dolayr Oz-yeterliliklerini daha rahat gdsteremediklerinden dolayi olabilir. Alan
yazina bakildigi zaman elde edilen bu bulguyu kismen destekleyen bir bulguya
rastlanmaktadir. Benzer bir galisma olan Karatepe, Kugukgencay ve Peker
(2020)'de vyaptiklari “6gretmen adaylarinin uzaktan egitime bakis agilar’”
calismasinda ogretmenlerin kendilerini yetersiz gordukleri, gelecekte tekrar
uzaktan egitim yoluyla ders islemek istemediklerini belirtmislerdir. Bu sonug,
yapilan arastirmanin bu bulgusunu kismen desteklemektedir. Baska bir calisma
olan Kazu ve ark. (2021)de yaptigi calismasinda fen bilimleri 6gretmenlerin
uzaktan egditimdeki yeterliliklerinin orta duzeyde oldugunu belirterek,
arastirmanin bu bulgusunu desteklemektedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerine uygulanan yari yapilandiriimis gérismeler
ve gozlem yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda; fen bilimleri
ogretmenlerinin gogunlugunun uzaktan egitimde kullandiklari dlgme araglarinda
yetersiz kaldiklari belirlenmistir. Yeterli duzeyde oOlgcme ve degerlendirme
yapamadiklarini belirterek, saglikh bir dlgme ve degerlendirmenin olmadigini
ifade etmislerdir. Zoom Uzerinden yapilan gézlem de bu sonucu destekler
niteliktedir. Bunun olasi nedenleri; uzaktan egitim ile ilgili herhangi bir egitim
almamalari, 6gretmen ve o6grencinin farkh ortamlarda olmasindan dolayi
kontroliin saglanamamasi, 6grenciden déndt almanin zor olmasi olabilir. Alan
yazin incelendiginde elde edilen bu bulguyla paralellik gdsteren bulguya
rastlanmaktadir. Balaman ve Hanbay-Tiryaki (2021) de yaptiklari ortak
calismada olgme ve degerlendirmede problemler yasandigini belirterek,
arastirmanin bu bulgusunu desteklemektedir.

Yari yapilandirilmig gérigsmeler ve gozlem yoluyla elde edilen verilerin
analizi sonucunda ulasilan bir bagska bulgu ise; fen bilimleri 6gretmenlerinin
cogunlugunun uzaktan egitimde vyeterli dlUzeyde Ogretim stratejileri
kullanamadiklart sonucudur. Yapilan goériugsmelerde verilen cevaplara gore
agirhikh olarak ogretmenlerin sunus yoluyla ders isledikleri tespit edilmigstir.
Bunun disinda alternatif olarak modern yontemleri pek kullanamadiklarini ifade
etmiglerdir. Ogretmenlerle yapilan gérismelerden elde edilen bu sonucu
gb6zlem sonrasi degerlendirmeler de dogrulamaktadir. Bu durumun olasi
sebepleri; fen bilimlerinin laboratuvar ¢alismasi gerektiren bir ders olmasi ve

bunu sanal ortamlarda 6gretmenlerin  ¢ogunlugunun  yapamamasi,
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ogretmenlerin teknolojik bilgilerinin yetersiz olmasindan dolayi modern 6grenme
modellerini kullanamamalari ve uzaktan egitim ile ilgili bir egitim almamalari
olabilir. Arastirmanin bu bulgusu alan yazindaki ¢alismalarla benzerlik
gOstermektedir. Altun (2020)’'de yapmis oldugu yuksek lisans tez galismasinda
ogretmenlerin daha c¢ok sunus yoluyla ders isledigi, diger yontemlerin fazla
kullanilmadigini, modern  yOntemlerin  uzaktan  egitim  sisteminde
uygulanmasinin  zor oldugunu belirterek, arastirmanin bu bulgusunu
desteklemektedir.

Aragtirmanin bir baska bulgusu da; yari yapilandiriimis gorusmeler ve
g6zlem vyoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda, fen bilimleri
ogrencilerinin - ¢ogunlugunun uzaktan egitim ile ilgili yeterli duzeyde
olmadiklarini géstermistir. Fen bilimleri 6gretmenleriyle yapilan gérismelerden
elde edilen bu sonucu gbézlem sonrasi degerlendirmelerde destekleyerek
ogrencilerin yetersiz olduklar anlagiimistir. Bunun olasi nedenleri; 6grencilerin
maddi gelir seviyesi dusuk aileye sahip olmasi ve bundan dolayi tablet ve
internete ulagsamamasi, kirsal bolgede yasamasindan dolayi internet altyapi
probleminin olmasi, ogrencinin teknolojiyi kullanmada yeterli olmamasi,
ogrencilerin 6z disiplinlerinin gelismemis olmasi, ailelerin bilgisiz ve ilgisiz
olmasi diyebiliriz. Alan yazi incelendiginde uzaktan fen egitiminde o6grenci
yeterlilikleri Uzerine yapilan bir galismaya rastlaniimamistir.

Arastirma sonucunda elde edilen baska bir bulgu da; yari yapilandiriimis
gorusmeler yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda; fen bilimleri
ogretmenlerin gogunlugu fen bilimleri dersinde uzaktan egitimi dnemli bulmadigi
tespit edilmigtir. Bunun olasi nedenleri; 6gretmenlerin uzaktan egitimde dersleri
verimli bir sekilde isleyememeleri, laboratuvar c¢aligsmalarini yuratememeleri,
ogrencilerle iletisim kuramamalari, &grencilere donatte bulunamamalari,
ogrencilerin dersde aktif katihmlari saglanamadigindan yaparak-yasayarak
6grenmeden geri kalmalari olabilir. Gérigsmeye katilan sadece birkag 6gretmen
dersde teknolojiden yararlanarak gorsel ve video paylagiminin avantajindan
dolayl 6nemli buldugunu ifade etmistir. Alan yazi incelendiginde elde edilen bu
bulguyla ayni sonug¢ godsteren bulguya rastlaniimaktadir. Sabanci ve Yilmaz
(2021) de yaptiklari ortak ¢alisma sonucunda uzaktan egitimin 6rgin egitime
oranla ¢ok daha verimsiz olmasindan dolay! uzaktan egitimin dnemli olmadigi

sonucunu tespit etmiglerdir.
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Arastirma sonucunda elde edilen bir diger bulgu ise; yari yapilandiriimis
gorusmeler yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda; fen bilimleri
ogretmenlerinin uzaktan egitim ile ilgili sunduklari birtakim Ooneriler tespit
edilmistir. Bu Oneriler dijital ortam guglendiriimeli, hizmet igi egitim verilmeli,
internet alt yapi guclendirilmeli, 6lgme degerlendirme iyilestiriimeli, teknolojik
cihaz destegi saglanmali, 6z-disiplin sorunu giderilmeli seklinde olup fen
bilimleri ogretmenlerin ¢ogunlugu uzaktan egitim ile ilgili dijital ortamin
guclendirilmesi, hizmet ici egitimin verilmesi ve internet alt yapinin
guclendirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bunun sebebi, 6gretmenlerin daha ¢ok
bu sorunlarla karsilagmalari olabilir veya uzaktan egitimin etkililigini arttirabilmek
icin temelde bu sorunlarin giderilmesi gerektigini disunmeleri olabilir. Alan
yazina bakildiginda benzer calismalara rastlanilmakta ve elde edilen bu
bulguyu destekleyen bulgular s6z konusudur. Akgul (2021)de yaptigi
calismasinda altyapr sorunlarinin giderilmesi, teknolojik ara¢ desteginin
saglanmasi, yoklama sisteminin olmasi gibi benzer oneriler tespit etmigtir. Atik
(2020)de yaptigi calismasinda da internet sorunlarinin giderilmesi, ders
iceriklerinin duzeltilmesi, ogrenci-ogretmen ve ogrenci-ogrenci arasindaki
iletisimi guclendirerek etkilesimin arttirilmasi gibi Onerileri tespit etmistir.
Alawamleh ve ark. (2020)'de yaptiklari ortak caligmada ise, egitmenler ve
ogrenciler arasindaki iletisim seviyelerinin artmasi gerektigi sonucuna
varmiglardir.

Arastirmanin bir diger bulgusunda; yari yapilandiriimis gérismeler ve
g6zlem vyoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda, fen bilimleri
ogretmenlerin fen bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalarinda genel olarak
cok fazla zorlandiklan tespit edilmistir. Yasanan bu zorluklarin sebepleri;
gerek Ogretmenden, gerek ogrenciden, gerekse teknolojiden kaynakl
yetersizliklerden  olabilir.  Ogretmenin  teknolojiyi iyi kullanamamasi,
ogrencilerle iletisime gecememesi, yuz yuze egitimde kullandigi g¢agdas
ogretim yontemlerini kullanamamasi, ogrencilere donutte bulunamamasi,
gerek ogretmenden, gerekse ogrenciden kaynakli internet baglantilarinin
kopmasil, elektriklerin kesilmesi, 6grenci katilimlarinin derse az olmasi
yasanan bu zorluklarin olasi nedenleri olabilir. Alan yazi incelendiginde
calismanin bu bulgusunu destekleyen benzer caligmalara rastlanmaktadir.
Deli (2021) de yaptidi “fen bilimleri 6gretmenlerinin pandemi strecindeki

deneyimlerinin ve pandemi sonrasi surece iligkin Onerilerinin belirlenmesi”
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adll yUsek lisans tez ¢calismasinda, 6gretmenlerin édrencilerle degerlendirme
etkinlikleri yapamadiklarindan kaynakli yasadiklari zorluklari ve 6grencilerle
iletisim kurmakta yasadiklari zorluklari belirtmistir. Macias ve ark. (2022)’de
yaptigi calisma sonucunda elde edilen bulgularda, internet baglantisi
sorunlari, teknoloji ve ogretim stratejileri ile ilgili deneyim eksikligi de dahil
olmak Uzere birgok engel ve zorluk tespit etmiglerdir. Ayrica, katilimcilarin %
75'i teknik sorunlarin diger engeller arasinda en onemlisi oldugunu
bildirmislerdir.

Aragtirmanin diger bir bulgusuna gore; yar yapilandiriimig gorugmeler
yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda; fen bilimleri 6gretmenlerinin fen
bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalarini hem 0gretmenler hem de
ogrenciler acisindan ¢ok fazla avantajli bulmadiklari yani kismen avantajli
bulduklari tespit edilmistir. Bunun olasi nedenleri, uzaktan egitimde derslerin
verimli gegcmemesi, gerek oOgretmenden, gerek &gdrenciden, gerekse
teknolojiden kaynakli yagsanan zorluklar, yiz yuze egitimde yapilan etkinliklerin
yapilamamasi, sosyo-ekonomik dizeyi dislk ailede olan ¢ocuklarin egitimde
firsat esitliginden faydalanamamasi gibi sebeplerden dolayi avantajli bulmayip,
egitimde teknolojiden faydalanarak video ve gorseller yoluyla soyut kavramlarin
somutlastirimasinda sagladigi kolayliklardan dolayi avantajli bulmalar olabilir.
Alan vyazi incelendiginde ise, c¢alismanin bu bulgusuyla kismen uyusan
calismalara rastlanmaktadir. Akpinar, Aktamis ve Ergin (2005)'de yapitiklari
ortak calismada fen bilimleri dersinde egitim teknolojisi kullanmanin basariyi
arttirdigina yonelik bir sonu¢ bulmuglardir. Elde edilen bu sonuca gore,
teknolojinin egitime entegrasyonunun olumlu sonuglar verecegi anlagiimistir. Bu
sonug, arastirmadan elde edilen bulguyu kismen desteklemektedir. Altawalbeh
ve Al Ajlouni ise (2022)de “The Impact of Distance Learning on Science
Education during the Pandemic” adli bir ortak ¢alisma gergeklestirmislerdir.
Gergeklestirilen bu calismada uzaktan egitimin avantajlarini inceleyerek
katilimcilarin yeni teknikler ve 6gretim becerileri kazandiklarini bildirdirmiglerdir.

Arastirmanin son bir bulgusuna gore de; yari yapilandirilmis gorigmeler
yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda; fen bilimleri 6gretmenlerinin fen
bilimleri dersi uzaktan egitim uygulamalarini hem 6gretmenler agisindan hem
de &grenciler agisindan fazlasiyla dezavantajli bulduklari tespit edilmistir.
Ogretmen ve 6grencilerin teknolojiyi iyi kullanamamalari, 6gretmenlerin deney

calismalarinda yetersiz kalmalari, ogretmen-6grenci iletigiminin
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saglanamamasi, 6gretmenlerin yeterli 6gretim stratejilerini ve dlgme araclarini
kullanamamalari, ekonomik gelir seviyesi duguk aile c¢ocuklarinin derse
girebilmeleri icin gereken bilgisayar, tablet gibi teknolojik cihazlara sahip
olamamalari, kirsal bodlgede yasayan cocuklarin internete ulasamamasi ve
uzaktan egitimin ani baslayarak bunun dodurdugu birgok eksiklikler olasi
nedenler arasinda sayilabilinir. Alan yazi incelendiginde arastirmanin bu
bulgusunu destekleyen c¢alismalara rastlanmaktadir. Yapilan bu calismaya
benzer bir g¢alisma olan Birhan ve Dogru (2021)de vyaptiklari ¢alisma
sonuglarina goére; egitimdeki firsat esitsizligi nedeniyle derslere katilamayan
ogrencilerin fazla olmasi, altyapi yetersizligi, etkilesim eksikligi gibi uzaktan

egitimin bir cok dezavantaji oldugu tespit edilmistir.

Oneriler
Bu boélimde c¢alismanin bulgularindan yola ¢ikarak birtakim onerilerde
bulunulmustur. Bu éneriler agsagida maddeler halinde sunulmustur.

1- Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitimdeki 6z-yeterliliklerinin
kismen yeterli oldugu belirlendiginden etkili bir uzaktan egitim igin 6gretmenlere
hizmet ici egitimler verilebilir.

2- Ogretmenler fen bilimleri dersin &zellikle uygulama kisminda sikint
yasadiklarini belirtmiglerdir. Bu nedenle uzaktan egitim uygulamalari tekrar
yapilandirilabilir.

3- Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerinin uzaktan egditimde yeterli
seviyede olmadiklarini belirtmelerinden dolayr égrencilerle ilgili detayli nitel ve
nicel aragtirmalar yapilabilir.

4- Fen bilimleri laboratuvar calismasi gerektirdiginden ve 6dretmenler bu
konuda zorlandiklarini belitmelerinden dolayr sanal laboratuvar platformu
genigletilebilir.

5- Derslerde internet kesilmesi gibi teknolojik sorunlarin yasandigi
belirtildiginden internet alt yapi guglendirilebilir.

6- Ozellikle kirsal bélgelerde yasayan maddi geliri diisik ve kalabalik aile
gocuklarinin uzaktan egitim igin gerekli tablet, bilgisayar ve internete sahip
olamadiklarindan dolayi derse katilamadiklari belirtildiginden egditimde firsat
esitligini saglamak icin bu noktadaki destek oranlari arttirilabilir.

7- Bazi kavramlarin 6gretiimesinde yasanan zorluklar belirtildiginden, fen

bilimleri konularinin uzaktan egitimde daha kolay uygulanabilir olmasini
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saglamak igin uzaktan egitime yodnelik daha fazla o6rnek ders igerikleri
dizenlenebilir.

8- Uzaktan fen egitiminde agirlikli olarak 6gretmen merkezli sunus yoluyla
ders islendigi belirtildiginden modern yonteme uygun, égrencinin dersde daha
aktif olmasini saglayacak, o6grenciyi de derse dahil edebilecek etkinlikler
gelistirilip uygulanabilir.

9- Uzaktan fen egitiminde saglikhi 6lcme ve degerlendirmenin yapilamadigi
belirtildiginden olgme degerlendirme iyilestirilebilir.

10- Yapilan bu arastirmada bir o6gretmenin sinif i¢ci uygulamasi
gOzlemlenmistir. Daha kapsaml fikirlere ulasabilmek icin daha fazla sayida

farkh bolgelerde 6gretmenlerin dersleri gézlemlenebilir.
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EK-A Uzaktan Egitim ile ilgili Gériigme Formu Ogretmen Sorulari

Merhaba ben,

Van Yizinct Yil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist, Fen Bilimleri
Egitimi Anabilim Dalinda Dr.Ogr.Uyesi Mustafa TUYSUZ danismanliginda
yuksek lisans tez calismasi yurutmekteyim. Bu gorisme sizlerin, uzaktan
egitime yonelik goruslerinizi ve hazirbulunusluk duizeylerinizi belirlemeyi
amagclamakla birlikte kuresel pandemi surecinde vyuratulen uzaktan egitim
faaliyetlerinin etkililigini tespit etmeyi ayrica 6gretmenlerin bu suregte ne gibi
eksiklik ve problemlerle karsilastiklarini belirlemeyi amaglamaktadir.

Gorusme formu kisisel bilgi ve uzaktan egitim ile ilgili goruslerinizi
belirlemeye yonelik iki bolimden olusmaktadir. Saglikli sonuglar alabilmek igin
litfen sorulara o6zenle cevap veriniz. GoériUsmede vereceginiz cevaplar
dogrultusunda edinecegim veriler bilimsel amagh kullanilmakla birlikte yUksek
lisans tez c¢alismamda faydalanilacak, katilimcilarin kisisel bilgileri sakh
tutulacak ve higbir kisi ya da kurulusla paylasiimayacaktir.

Goéritismenin ortalama 60-90 dakika sirmesini tahmin ediyorum. izin
verirseniz gorusmeyi kaydetmek istiyorum. Calismaya katkida bulundugunuz

igin tesekkir ederim. izin verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

BOLUM I: Bu bélimdeki sorular genel olarak sizin kisisel 6zelliklerinizi

belirlemeye yoneliktir.
KiSISEL BILGI FORMU

1. Cinsiyetiniz:

() Kadin () Erkek

2. Yasiniz:

()21-25 ()26-30 ()31-40 ()41 ve Gzeri

3. Gorev yaptiginiz kurum:

4. Hizmet Sireniz:

()O0-5wil ()6=10yil ()11 =15yl ()16-20yil ()21 =25yl
()26 —-30yil ()31 yil ve Uzeri

5. Mezun Oldugunuz Egitim Duzeyi:

() Onlisans () Lisans () Yuksek Lisans () Doktora
6. Teknoloji kullanma Seviyeniz:

() Baslangic diizeyde () Orta diizeyde () lyi diizeyde () ileri diizeyde
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BOLUM 1l : Bu boliimdeki sorular uzaktan egitim ile ilgili goérislerinizi ve

hazirbulunusluk duzeylerinizi belirlemeye yoneliktir.

1. Uzaktan egitim ile ilgili herhangi bir egitim aldiniz mi1?

2. Uzaktan egitimi nasil tanimlarsiniz?

3. Sizce Fen Bilimleri dersinde uzaktan egitimin édnemli oldugunu dusinuyor
musunuz? Neden?

4. Uzaktan egitimde sizin igin

Derse

MAZIT I . . e e e

Ders

Ders

orgun egitime gore yasadiginiz ne gibi zorluklari vardir?

5. Uzaktan egitimde 0z-yeterliik bakimindan kendinizi yeterli duzeyde
oldugunuzu dusunuyor musunuz? Neden?

6. Uzaktan egitimin sizin igin

Avantaj/lar

Dezavantaj/lar
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Ornek vererek agiklayiniz.

7. Uzaktan egitimin Fen Bilimleri kavramlarini 6grenmede ogrenciler agisindan

Avantaj/lari

Ornek vererek agiklayiniz.

8. Uzaktan egitimde Fen Bilimleri kavramlarinin 6grenciler tarafindan 6grenilip
ogrenilmedigine yonelik hangi dlgme arac/larini kullaniyorsunuz? Bir ornekle
aciklayiniz.

9. Uzaktan egitim boyunca Fen Bilimleri derslerinizde hangi yontem ve
stratejileri kullandiniz? Bir 6rnekle ile agiklayiniz.

10. Uzaktan egitim igin ogrencilerin yeterli dizeyde oldugunu dusunuyor
musunuz? Neden?

11. Uzaktan egitimde Fen Bilimleri dersi ogretimi ve uygulamalari bakimindan

oOnerileriniz nelerdir?
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EK-B il Milli Egitim Midiirliigii izni

P T.C
[o/i GAZIANTEP VALILIGI
’\ 11 Milli Egitim Midirlagi

Sayr  : E-34659092-605.01-38295514 06/1212021
Konu : Aragtirma lzin Talebi
( Fatma DAG)

VALILIK MAKAMINA

llgi: Van Yizinci Yil Universitesi Rektorligunin 06.10.2021 tarihli ve 111198 sayil yazisi.

Van Yuziuncd Yil Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali, Fen Bilgisi
Egitimi Bilim Dali Tezli Yiksek Lisans Ogrencisi Fatma DAG'in " Fen Bilimleni Dersi Uzaktan Egitim
Uygulamalan lle llgili Fen Bilimlen Ogretmen ve Ogretmen Adaylannin Gorislerinin Incelenmesi®
konulu anket uygulama iste@i kapsaminda, llimiz Sahinbey ve Schitkamil llgesinde bulunan ckli listede
isimlen belirtilen okullarda gorev yapan ogretmenlere yonelik aragtirma ¢aligma astegi, 1lgi yazida
belirilmektedir

Bu kapsamda bahsi gegen anket uygulama istegi, Bakanhgimiz Yenilik ve Egitim Teknolopilen
Genel Madurlagunian 21.01.2020 tanhh ve 2020/2 sayih genclgesi kapsaminda degerlendinimis olup;
arastirmacinin, arastirmasinin bitminden itibaren 15 gin igerisinde aragtirma sonuglanm 2 kopya halinde
CD igensinde Mudurlagimiize bildirmesi sartiyla, Sahinbey ve Schitkamil llgesinde bulunan ekli listede
isimlen belirulen okullarda gorev yapan ogretmenlere yonelik anket uygulama isteginin, egitim ogretimi
aksatmayacak gckilde goénulluluk esasina gore uygulanmasi Midirligimiz Ar-Ge biirosu bunyesinde
olugturulan komisyonun uygunluk raporu dogrultusunda uygun miitalaa edilmektedir.

Makaminzca da uygun gorildigi takdirde; Olurlanmza arz ederim.

Halit ATES
11 Milli Egitim Midir V.
OLUR
Biilent UYGUR
Vali a.

Vali Yardimcisi

Bu belge givenli elektronik imza 1l imzalanmaytir
Belge Dogrulama Adresi - hitps//www turkiye gov.tr/meb-cbys
Hilg igin: Mad Yrd. M. AL TIRYAKIOGLU $ef E. YILDIRIM VHKI

Adres : Pancarli Mah S8007 Sok $chitkamil Gaziantep

= SAYYILDIZ—
Telefon No : 0 (342) 280 27 82 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol lletmen
E-Posta: ganantepmem@meb. gov tr Intemet Adresi: www gazantepmeb gov tr Faks:3422802847

Kep Adresi - meb@hs01 kep ts
Bu eviak glvenli clek k unza e

igtir. hitps /evraksorgu meb gov it sdresinden 8da8-b5a6-34a7-ad14-8cfC kodu e teyit edilebilir.
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VU Evrak Jary e Saye 1012202114602 TC

\
\ .\

Y GAZIANTEP VALILIG)
«. \F .. | 11 Milli Egitim Madarlagi
b -n
o &
Sayr  © E-34659092-605.01-40081517 29.12.2021

Konu : Aragtirma lzin Talebi
( Fatma DAG)

DAGITIM YERLERINE

Van Yilziinc Yil Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal, Fen Bilgisi
Egitimi Bilim Dal Tezh Yiiksek Lisans Ogrencisi Fatma DAG'n " Fen Bilimleri Dersi Uzaktan Egitim
Uygulamalan lle 1igih Fen Bilimleri Ogretmen ve Ogretmen Adaylannin Goruglerinin Incelenmesi”
konulu anket uygulama istei kapsaminda, llimiz Sahinbey ve Schitkamil flgesinde bulunan ckli listede
isimleri belirtilen okullarda gorev yapan Ogretmenlere yonelik aragtirma calisma istegy, 1lgi yazda
behirtilmektedir.

Hu kapsamda bahsi gegen anket uygulama istegiyle ilgih Valilik Makaminin 06.12.2021 tarihli
ve 38295514 sayil oluru yazimiz ckinde gonderilmiy olup konunun ilgenizde bulunan ilgili okul
Maidirligine duyurulmasi ve veli onama formunun imzali bir niishasimn okul miidiirliklerinde
muhafaza edilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz/rica cderim.

Yasin TEPE
Vali a.
{1 Milli Egitim Midiiri
FK: BILGI:
Yaz ve ekleri Van Yiiziincii Y1l Universitesi
DAGITIM:

Sahinbey ve Schitkamil llge MEM

Bu belge guvenhi elektronik imza tle imzalanmigtir
Belge Dogrulama Adresi : hitps://www turkiye.gov tr/meb-ebys

Adres : Pancarly Mah $8007 Sok Schitkamil Gazian
- . Bilgi igin Mdd Yrd M. Al TIRYAKIOGLU $ef E- YILDIRIM VHKI

. e e SAYYHDIZ -
an: Ven Kontrol lgletment
Telefon No : 0 (342) 280 27 82 Unvan : Ven Hazirlama ve K
E-Posta: gaziantepmem@mch gov.tt Internet Adresi: www gazianicpmeb gov Faks 3422802847
Kep Adresi - mebahs01 kep
Bu evrak glvenli slcktronil imza ik imzal btpa J/evraksorgu meb gov.us sdresinden 12F1-c7F1-33d6-a414-a202 kodu e text edichiln
uveanl Ktroni fe lnzal nisti .
gulamasi https:ii v tr/el K=4 BSUOVAMAVE 182 adresinden 'y
e
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EK-C Etik Kurul Karari

Evrak Tarih ve Sayisi: 04,10.2021-4584

TL.
VAN YUZUNCU YIL ONIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLERI YAYIN
ETIK KURUL BASKANLIGI

ETiK KURUL KARARLARI

TOPLANTI TARIHI: 23.09.2021
OTURUM SAYISIE: 2021/13 Sayfa: 03/03
TOPLANTIDA ALINAN KARAR SAYISI: 03

Van Yizined Yil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yaymm Etik Kurulu'nun
23/09/2021 tarihinde saat 14.00° da zoom dizerinden Prof. Dr. Orhan DENIZ baskanlizinda online
yapmis olugu toplantida asagidaki karar/kararlan almgur:

KARAR NO 2021/13-03. Damgmanhgim  Egiim Bilimlen Enstitisii, Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Anabilim Dali 6gretim iiyesi Dog. Dr. Mustafa TUYSUZ in vaptig , yiiksek
lisans dgrencisi Fatma DAG'a ait " Fen Bilimlen Dersi Uzaktan Egitim Uygulamalan ile ilgili Fen
Bilimleri Ogretmen ve Ogretmen Adaylan Gorislerinin incelenmesi " adli tez ¢ahsmasinda
kullanilacak olan anket ve olgekler incelenmis olup, stz konusu araglarnn ilgili kisilere
uygulanmasida Sosyal ve Beseri Ftik Kurallan ve llkeleri gergevesinde herhangi bir sakinca

olmadiina karar verilmigtir.

BASKAN
Prof. Dr. Orhan DENIZ
Edebiyit Fakiiliesi
UYE CYE UYE
Prof Dr. Mehmet Sinn CIKAR Prof Dr. Zihm MEREY Prof Dr. Zafer KANBEROGLL!
1lahivat Fakultes: Egitim Fakultesi Iktisadi ve Id. Bil. Fakultesa
YE E VE
(Kanlmad)
Prof. Dr. Gulsen BAS Prof. Dr. Fent 1ZC1 Prof. Dr Mchmet KARATAS
Edebiyat Fakaltes) Tkusadi ve Id. Bl Faktliesi Egitim Fakiltesy
Bu belge, guvenli elektronik imza ile imzalanmgtir
Evrak sorgulamas) hitps:/turkiye.gov.triebd7eK=45758eD=BSUG7IYPTF&eS=4584 adresinden yapilabllir
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EK-D Etik Beyani

Van Yiziincl Yil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, tez yazim kurallarina
uygun olarak hazirladigim bu tez galismasinda,

Tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ercevesinde elde
ettigimi,

Gorsel, isitsel ve yazili butin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

Bagkalarinin eserlerinden vyararlaniimasi durumunda ilgili eserlere
bilimsel normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

Atifta bulundugum eserlerin batinunU kaynak olarak gosterdigimi,
Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

Bu tezin herhangi bir bolimidnd bu Universitede veya baska bir
universitede bagka bir tez caligsmasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

04/07/2022

Fatma DAG
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EK-E Yiiksek Lisans/Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii
LiSANSUSTU TEZ ORIJINALLIK RAPORU

VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii

18/08/2022
Tez Baslig1 / Konusu

Fen Bilimleri Dersi Uzaktan Egitim Uygulamalari Ile ilgili Fen Bilimleri Ogretmen Gériislerinin
Incelenmesi

Yukarida basligi/konusu belirlenen tez calismamin Kapak sayfasi, Giris, Ana bdliimler ve Sonug
boliimlerinden olusan toplam 73 sayfalik kismina iliskin, 18/08/2022 tarihinde sahsim/tez
danigmanim tarafindan Turnitin intihal tespit programindan asagida belirtilen filtreleme uygulanarak

alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 % 9 (yiizde dokuz)’ dur.

Uygulanan Filtreler Asagida Verilmistir:

- Kabul ve onay sayfasi haric,

- Tesekkiir haric,

- I¢indekiler haric,

- Simge ve kisaltmalar harig,

- Gereg ve yontemler haric,

- Kaynakea harig,

- Alintilar harig,

- Tezden ¢ikan yayinlar harig,

- 7 kelimeden daha az oOrtiisme igeren metin kisimlar1 hari¢ (Limit match size to 7 words)

Van Yiiziincii Y1l Universitesi Lisansiistii Tez Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasina iliskin
Yonergeyi Inceledim ve bu yonergede belirtilen azami benzerlik oranlarina gére tez calismamin herhangi bir
intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu
kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

18/08/2022
Fatma DAG
Ad1 Soyadi : Fatma DAG
Anabilim Dali : Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Bilim Dah : Fen Bilimleri Egitimi Bilim Dali
Statiisii > Y. Lisans Doktora [
DANISMAN ENSTITU ONAYI
Dog. Dr. Mustafa TUYSUZ UYGUNDUR
18/08/2022 18/08/2022
Cesim ALADAG 92

Enstitii Sekreteri







